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Oz

Arastirma, Tiirkiye ortadgretim kademesinde, sosyal bilimler (cografya), dil bilimleri (dil ve anlatim),
fen bilimleri (kimya) ve din bilimleri (din kiiltiirii ve ahlak bilgisi) alanlarindaki ders kitaplarina kiiresel
becerilerden elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve iletisim becerilerinin yansima durumunu
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda arastirma, konu igerigi, veri kaynag: ve tiir olarak betimsel
olup nitel bir durum galismasi olarak dokiiman incelemesine dayal yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri,
2016-2018 egitim-ogretim yillarinda Milli Egitim Bakanliginca ortadgretim kademesi 10. sinif diizeyinde
okutulan farkli alanlardaki ders kitaplarmin ikinci tiniteleri kesit alinarak toplanmistir. Kesit alinan
tnitelerdeki metin calismalari, sorular, ornek olay, etkinlik, arastirma, tartisma, gorsel okuma vb.
dgrencinin etkin katilimini igeren etkinlik 6rneklerinin igerik analizi yapilmistir. Icerik analizinde,
belirlenen analiz kategorileri baglaminda, analitik, kategorisel, iliskisel, degerlendirici ve frekans analizi
teknikleri uygulanmistir. Arastirmada incelenen igerik Orneklerinin; incelenen kiiresel becerilerin
kapsamiyla sinirh diizeyde iligkili oldugu belirlenmistir. Igerik 6rneklerinin, en fazla elestirel diisiinme,
en az ise yaratici diisiinme becerisiyle iliskili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Kiiresel beceriler, Tiirkiye, ortadgretim, ders kitaplari

Abstract

The objective of this research is to determine the reflections of the critical thinking, creative thinking,
problem solving, communication skills from global skills on the textbook contents in the fields of social
sciences (geography), linguistics (language and expression), science (chemistry) and religious sciences
(religious culture and moral knowledge) at secondary education in Turkey. In this context, the research
was carried out as a qualitative case study (document analysis) within the scope of descriptive survey
as subject content, data source and type. The research data were collected by sectioning the second units
of the textbooks in different fields taught at the 10th grade level of secondary education by the Ministry
of National Education in 2016-2018 academic years. The content analysis of content samples including
the active participation of the student such as questions, case studies, activities, research, discussion,
visual reading etc. have been done. Within the scope of content analysis, analytical, categorical,
relational, evaluative and frequency analysis techniques have been applied. It has been determined that
the content samples examined in the research are related with the scope of critical and creative thinking,
problem solving and communication skills to a limited extend; and among these skills, the most related
skill is critical thinking skills while the least related skill is creative thinking skills.
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Giris

Egitim kurumu, tarihsel ve baglamsal kosullara dayali insa edilen pragmatik bir sosyal yap1
olmakla birlikte ayn1 zamanda politik ve ideolojik bir yeniden iiretim aracidir. Buradan, iginde
bulunulan yiizyildaki tarihsel ve baglamsal kosullarin egitim kurumuna yansimalarina bakildiginda
Bauman (2020; 2006), akiskan modern diinyada her seyin ortalama 6mriiniin alabildigince kisaltilarak
gecici ve ugucu seylere; sonsuzluk ve evrenselliklerin de giiniibirlik tekrarlara doniistiigiinii belirtir.
Buna baghh anlam ve deger {iretim merkezlerinin gilintimiizde yerel kisitlamalardan kurtularak
yurtsuzlastigini belirtir. Bu durum, modern donem sonrasi kiiresel ¢cagda egitim kurumunun sundugu
bilgi, beceri ve degerlerin, belirli kiiresel gereksinimleri karsilamasi agisindan niteligi, kapsayicilig: ve
siirdiiriilebilirligine iliskin islevselligini sorgulanir kilmaktadir. Bu agidan diinya toplumlarindaki hizl
ve derinden degisimin, ¢oziim gerektiren ii¢ kategorideki kiiresel sorunlari, OECD (2018b) tarafindan;
(1) gevre alaninda, iklim degisikligi ve dogal kaynaklarin titkenmesine iliskin acil eylem ve adaptasyon
sorunlar1 (1) ekonomik alanda, bilimsel bilginin yeni ¢oziimler yaratirken yikici degisim dalgalarim
beslemesi, biyo-teknoloji ve yapay zeka ile insan olmanin anlami, herkes icin daha iyi yasam arayisi,
kiiresel diizeyde finansal bagimliligin ekonomik riskleri ve siber giivenlik sorunlari; (111) sosyal alanda,
kiiresel niifus artisi, gog, kentlesme, sosyo-kiiltiirel ¢esitliligin tilkeleri ve topluluklar1 yeniden
sekillendirmesi, yasam kosullarindaki esitsizliklerin genislemesi, ¢atisma, istikrarsizlik, savas ve
terorizm tehditlerine iliskin sorunlar olarak tanimlanmistir. Bu kiiresel sorun alanlarina yonelik kiiresel
egitim politikalar1 gelistirilerek, yarimin diinyasindaki bireylerin bu sorunlarla bas edebilmeleri igin
belirli kiiresel beceri-yeterlilikler 6ngoriilmektedir. Arastirmada bu kiiresel yeterlilikler kapsaminda,
yayginlik gosteren beceriler incelenmis olup OECD’nin (2018a, 2018c) kiiresel yeterlilikler tanimlamast
kapsamindaki becerileri icermesi nedeniyle de kiiresel beceriler olarak tanimlanmistir. Bu baglamda

kiiresel yeterlilik ve becerilerin kapsami, ulusal ve uluslararas: politika 6rnekleri irdelenebilir.
Kiiresel Beceri-Yeterliliklerin Kapsami

Kiiresel beceri ve yeterlilik kavramlarinin terminolojik kapsami farklilik gostermektedir. Alan
yazinda, beceri kavrami, karmasik bir motor veya bilissel davranisi, dogru ve degisen kosullara uygun
bir bicimde gerceklestirme olarak tamimlanmaktadir. Yeterlilik kavrami ise, farkli 6grenme iiriinii
becerileri belirli ortamlarda (egitim, is, kisisel veya mesleki) yetkin bir bicimde kullanabilme yetisi olup
bilissel unsurlar (kuram, kavram, bilgi) yaninda islevsel teknik beceriler, kisiler arasi iligkiler (sosyal
beceriler) ve etik degerleri bir arada kullanma olarak tanimlanmaktadir (Rychen, Salganik, 2003;
Eurydice, 2002). Bu agidan, yeterliliklerin, birden ¢ok bilgi, beceri ve tutumu icermesi, becerilerden daha
kapsamli olmasini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda kiiresel yeterlilik kavramini OECD (2018a,c), yerel,
kiiresel ve kiiltiirler aras1 konular1 inceleyebilme, farkli bakis acilarini ve diinya goriislerini anlamaya

aciklik, farkliliklara deger verme, farkl kiiltiirden insanlarla etkili ve saygili bir sekilde iletisim kurma,
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stirdiiriilebilir kalkinma ve toplu refah igin sorumlulukla harekete ge¢me kapasitesi olarak
acgiklamaktadir. Beceri ve yeterliliklerin amag ve islevini Eurydice (2002), birey ve toplum agisindan
gerekli-faydali olma; bireyin bilinen, yeni veya ongoriilemez bir ¢evrede amaca yonelik, bagimsiz,
sorumlu ve basarili bir yasant: siirebilmesi; farkli sosyal aglara basarili bir bicimde entegre olma olarak

aciklamaktadir.

Kiiresel egitim politikalarinin amag¢ ve igerigini belirlemede etkili olan kiiresel beceri-
yeterlilikler gereksinimini Eurydice (2002), bilginin yaratilmasi ve dagitilmasi hizinin artmasi, bilgiye
erisimi kolaylastirirken bilgiye sahip olma gerekliligini azalttigini, bu durumun egitimde somut
gerceklerin bilgisini 6gretme yerine yeterlilikleri gelistirme egilimini olusturdugunu belirtir. OECD
(2018a) ise ekonomik, kiiltiirel, teknolojik, gevresel ve politik giiglerin, diinyadaki toplum ve uluslari
birbirine bagimli hale getirmesi durumunun, kiiresel yeterlilikler gereksinimini dogurdugunu
belirtmektedir. Bu kiiresel gereksinimleri OECD (2018a), kiiresel ekonomide istihdam edilebilirlik, gok
kiiltiirlii topluluklarda isbirligi icinde yasamalk, iletisim kurma ve 6grenmede medya araglarin: etkili
kullanmalk, stirdiirtilebilir kalkinma hedeflerine ulasmak olarak dort kategoride toplamistir. Bu kiiresel
gereksinimlere iligkin gelistirilen dort hedef alanin1 OECD (20183, c): (1) kiiresel, yerel ve kiiltiirel 6neme
sahip sorun ve durumlari inceleme becerisi (yoksulluk, ekonomik bagimlilik, gog, esitsizlik, vb.), (11)
farkli bakis acgilar1 ve diinya goriislerini anlama, deger verme becerisi, (111) farkl: ulusal, etnik, dini ve
kiiltiirel gegmislere sahip kisilerle olumlu etkilesimler kurma becerisi, (1v) siirdiiriilebilir kalkinma ve
kolektif refah icin yapict onlem alma egilimlerini gelistirme becerisi olarak belirlemistir. Kiiresel
gereksinimler kapsamindaki dort hedefe erismeyi iceren kiiresel beceri-yeterlilikleri OECD (2018a, c):
(a) dlinyay1 arastirma (yerel, kiiresel ve kiiltiirel konulari, diinyay1 yakin ¢evresinin 6tesinde arastirmak)
(b) perspektifleri tanima (6teki bakis agilarini ve diinya goriislerini tanimak, anlamak ve deger vermek)
(c) fikirleri aktarma (kiiltiirler aras1 etkilesimlere katilim, farkli kitlelere fikirlerini etkili aktarma) (d)
harekete ge¢cme (yerel-kiiresel kolektif refah ve siirdiiriilebilir kalkinma i¢in harekete ge¢mek) olarak

aciklamaktadir.

Kiiresel beceri ve yeterliliklere iliskin siniflamalar; 6grenme, giinliik yasam, diistinme, uyum,
sorunlarla basa ¢itkma gibi farkli alanlar1 kapsamaktadir. OECD (2018b), toplumu doniistiirme ve
gelecegi sekillendirme becerileri olarak bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 iceren "Doniistiiriicli
Yeterlilikler"i: (1) yeni degerler yaratma, (11) sorun ve gerilimlerle bas etme, (111) sorumluluk alma olarak
ii¢ kategoride belirler. NRC (National Research Council, 2012), 21. yiizyil becerilerini, bilissel beceriler
(biligsel siireg ve stratejiler, bilgi, yaraticilik), i¢sel beceriler (entelektiiel agiklik, is etigi / biling, olumlu
0z benlik degerlendirme), kisileraras1 beceriler (etkin dinleme, diisiincelerini etkili olarak aciklama, is
birligi ve organizasyon, farliliklara duyarli ve saygili olma vb.) olarak belirler. WHO (Diinya Saglik

Orgiitii, 1997), karar verme, problem ¢ozme, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, etkili iletisim, kisiler

298



Iseri Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2020, Cilt 18, Say1 1, 296-325

arasi iligkiler, 6z farkindalik, empati, duygular ve stresle bas etme becerileri olarak belirler. NCCA
(2009), bilgi isleme becerileri, iletisim becerisi, etkili birey olma, elestirel ve yaratict diistinme,
bagkalariyla birlikte calisma olarak agiklar. British Council (2015), elestirel diisiinme ve problem ¢6zme,
iletisim ve is birligi, vatandaslik, yaraticilik ve hayal kurma, dijital okuryazarlik, kisisel gelisim ve
ogrenci liderligi olarak belirler. Shaw, (1998), 6z beceriler, yasam becerileri, anahtar beceriler, istihdam
becerileri, girisimcilik becerileri, isletme becerileri, genis kapsamli beceriler olarak belirler. 21. Yiizyil
Beceriler Cercgevesi, Partnership for 21st Century Skills (P21); 6grenme ve yenilik becerileri (4Cs), bilgi,
medya ve teknoloji becerileri, yasam ve kariyer becerileri (Partnership for 21st Century Skills, 2015, akt.
Cansoy, 2018) olarak aciklanmaktadir. Bu kapsamda arastirmada esas alinan elestirel ve yaratici

diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim becerileri incelenebilir.

Elestirel Diisiinme Becerisi: Elestirel diisiinme, egitimden felsefeye, psikolojiden siyaset
bilimine kadar farkl alanlarda fikir gelistirilen bir olgudur. Moon (2008) elestirel diisiinmenin, bir seyi
diisiinme ile ilgili diisiinme ve bir seyi 6grenme siireci oldugunu, fakat tamamen bir diisiinme ve
O0grenme siireci olmadigini belirtir. Nosich (2015) ise elestirel diislinmeyi, neye inanacagimiza veya ne
yapacagimiza karar vermeye odaklanmis mantikli, yansitici bir diisiinme, i¢inde bulunulan baglama
duyarly, kriterler tizerine kurulu, iyi bir yargiya gotiiren sorumlu ve kendini diizeltici bir diisiinme,
diisiindiiklerinizi daha iyi bir hale getirmek amaciyla kendi diistindiikleriniz hakkinda diisiinme olarak
ug farkli boyutta agiklamaktadir. Chance (1986) ise gercekleri analiz etme, fikirler {iretip diizenleme,
fikirleri savunma, karsilastirma yapma, ¢ikarimlar yapma, savlar1 degerlendirme ve problem ¢dzme
becerilerinin bir biitiinii (akt. Giirkyanak ve arkadaslar1 2008, s.1) olarak tanimlamaktadir. Elestirel
diisiinmenin beceriler ve egilimler olarak iki boyutunu belirten Facione (2015), elestirel diisiincenin
merkezinde yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, aciklama ve 0z diizenleme, bilissel
becerilerinin yer aldigin belirtir. Elestirel diistinme (diisiinen) egilimlerini ise agik goriislii, mantiksal,
gercek arayisi, akilci, merakli, analitik ve sistematik olarak belirtir. Ennis (1964, 1985, 2011), elestirel
diisiinme egilim ve becerilerini siniflar. Egilimleri, sorunun agik bir ifadesini arama, nedenler arama, iyi
bilgilenme, giivenilir kaynaklar1 kullanma, duruma biitiinsel bakma, ana noktaya bagli kalma, temel
soruna odaklanma, secenekler arama, acik fikirli olma, kanit ve nedenlere dayali karar alma, konuda
kesinlik arama, karmasik parcalar: diizenleme, baskalarinin duygu, bilgi ve kiiltiir diizeylerine duyarh
olma olarak belirtir. Becerileri ise odak, sebepler, ¢ikarim, durum, agiklama ve genel bakis basliklar
altinda belirler. Literatiirde elestirel diistinmenin, egilimler ve beceriler olarak iki temel boyutu 6ne

cikmaktadir. Asagidaki Tablo 1’de elestirel diisiinme becerileri ile ilgili siniflamalar verilmistir.
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Tablo 1. Elestirel Diisiinme Becerisine Iliskin Siniflamalar

Robert Ennis, Elestirel
Diisiinme Becerileri

Glaser (1941) Elestirel
Diisiinme Becerileri

Joe Old (1998) Elestirel
Diisiinme Becerileri

Ozden (2014) Elestirel
Diisiinme Becerileri

1. Bir soruna odaklanma

Problem-sorunlar1 tanimak

Oncelikleri belirleme

Gergekler ve iddialar
arasindaki farklilig: ayirt
etme

2. Argiimanlar1 analiz etme

Bu problemleri ¢ozmek igin
uygulanabilir yollar bulmak

Okuduklarimin amacin
belirleme

Kaynak giivenirliligini test
etme

3. Sorularla, soru ve cevaplari
agiklama

Problemle ilgili gerekli
bilgileri toplama, diizenleme

Sonuglarini belirleme

lgisiz bilgilerle ilgili
bilgileri ayiklama becerisi

4. Bir kaynagin giivenilirligini
degerlendirmek

Belirtilmemis varsayimlari ve
degerleri tamimak

Etkilerini belirleme

Onyargl ve bilissel
hatalarin farkinda olma

5. Gozlem raporlarimni
gbzlemleme ve yargilama.

Dili, dogruluk, agiklik ve
ayrimciligi kavramada
kullanmak

(jnyargﬂan tespit etme

Tutarsiz yargilarin farkina
varma

6. Tiimdengelim ve
tiimdengelimleri yargilama

Verileri yorumlamak

Varsayimlari tespit etme,

Etkili soru sorma becerisi

7. Timevarim ve
tiimevarimlari yargilama

Kanitlarin degerini belirleme
ve ifadeleri degerlendirmek

Zitliklari belirme ve
karsilastirmalar yapma

So6zel ve yazili dilin etkin
kullanima

8. Deger yargilamalarini ve
yargilama

Onermeler arasindaki
mantiksal iligkinin varligim
tanmimlamak

Sentez yapma

Diistinmeyi diisiinme
(meta cognition)

9. Terimlerin tamimlanmasi ve
tamimlarin
degerlendirilmesi

Kesin sonug ve genellemeler
yapmak

Hipotezler gelistirme
(onlar1 test etme)

10. Tarnum stratejisi

Tecriibelerine dayali belirli
inanglar, kalip yargilar
belirleme, hakkinda dogru
kararlar vermek

Sembolik dil kullanma

11. Varsayimlari belirleme

Ulastig1 genelleme ve
sonuglar test etmek

Elestiri yapma

12. Bir eyleme karar vermek

Daha genis deneyime
dayanarak inang kaliplarin
yeniden yapilandirmak

Ozetlemek

13. Bagkalari ile etkilesim

Giinliik yasamda belirli
seyler ve nitelikler hakkinda
dogru yargilarda bulunmak

Degerlendirmek

Ennis (1964, 1985, 2011); Glaser (1941, akt. Fischer, 2001); Joe Old (1998, akt. Klimoviene, Urboniene, Barzdziukiene,
2006;79), Giirkaynak ve arkadaslari (2008), Ozden (2014).

Yaratic1 Diisiinme Becerisi: Kavram, siire¢ ve {iriin olarak yaratici diistinmeye bakildiginda
Torrance (1977), siireg olarak yaraticiligy, bilgi problemlerini veya bosluklar1 algilama, fikir olusturma,
fikirleri test etme, degistirme ve sonuglari iletme siireci olarak agiklar. Bu siirecin, sozlii, sozsiiz, somut
ve soyut olarak farkl sekillerde gerceklestigini belirtir. Torrance, yaraticilig, farkh bir bakis agis1 veya
sorunlara yeni bir bakis agisi, bilinmeyene dogru basarili bir adim, ana yoldan uzaklasmak, kaliptan
ayrilmak, deneyime acik olmak, fikirleri yeniden birlestirmek veya fikirler arasinda yeni iligkiler gormek
olarak agiklar. Guilford (1958) ise yaraticilig1, davranislarin arkasinda yatan 6zgiin bir hayal giicii olarak
diisiindiigiindi; bu tiir davranislarin, yeni kesifler yapan, yeni teoriler insa eden, sanatgilar, tasarimcilar,
yazarlar, besteciler, mimarlarin yasamlarinda agik bicimde bulunabildigini belirtir. Bu insanlarin

trettigi seylerin cogu daha 6nce hig ortaya ¢ikmadi. Bu agidan Guilford, yaraticiligi bir problem ¢6zme
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bicimi olarak goriir, gergcek problemlerin ¢oziimiinde, ¢Oziiciiniin, yeni davramslarinin yaratict
aktiviteleri icerdigini belirtir. Yaraticilik becerisi boyutunda Guilford (1958) ve Torrance (1977), dort
yaraticilik yetenegini, akicilik (birgok fikir iiretebilme), esneklik, orijinallik (6zgiinliik) ve acimlama (fikri
detaylandirabilme, gelistirme) olarak belirtmektedirler. Yaratici diisiinmenin sekiz niteligini Guilford,
kelime akiciligy, cagrisim akiciligy, fikir akiciligy, anlatim akiciligi, kendiliginden esneklik, orijinallik,
duyarli ve merakli olma (Guilford, 1958; Guilford, 1965; Guilford, 1966; akt. Sternberg ve Grigorenko,
2001, 5.310) olarak belirtmektedir. Buna bagl olarak Wallas (1926) yaratic1 diisiinme siireglerini, hazirlik,
kulugka, aydinlanma ve dogrulama olarak (akt. Ozden, 2014, s. 181) agiklar. Davis (1982) ise yaraticiligt
gelistirme modelinde, farkindalik, anlayis, teknikler ve kendini gergeklestirme olarak dort asamay:
belirler. Bunlar, (1) kisinin yaraticilik bilinci, yaratic1 diisiinmeye hazir olmasy, (11) yaraticilik konusunu
anlama, (1) kisisel ve standart yaratici diisiinme tekniklerini kullanma, (1v) kendini gerceklestirme,
kisisel potansiyeline ulasma, (akt. Fasko, 2000-2001, s. 321) olarak aciklanmaktadir. Bialik ve Fadel (2015)
ise bes asamal1 yaratici diisiinmenin gelisimine iliskin taksonomide: (1) taklit, 6zdes bir replikasyon
yaratimini igeren baslangi¢ asamasi, (1) degistirme, bir ¢alismanin birkag¢ yoniinii degistirerek gerisini
taklit eden asama, (111) birlestirme, iki veya daha fazla ¢alismanin yeni bir is-iiriinde birlestirilmesi
asamasi, (1v) doniistiirme, mevcut bir calismanin farkli bir igerige cevrilmesi asamasi, (v) orijinal tasarim,
onceki calismalarla iliskili olmayan yeni bir calisma ve iiriiniin yaratilmas: asamasi oldugunu

belirtmektedirler.

Problem Cdézme Becerisi: Beceri olarak problem ¢ézmenin kavramsal igerigi ve siireclerine
bakildiginda, problem kavramina iligskin Adair (2000), “Problem nedir?” sorusunu, bir problem genel
anlamiyla sizin oniiniize atilmis veya sizi engelleyen bir seydir diye cevaplar. Kneeland (2001) ise bir
seyin olmasi gerektigi durum ile su anda olan durum arasindaki farki veya olaylarin su anda bulundugu
yeri ile onlarin olmasimi istediginiz yer arasindaki fark olarak betimler. Kalayc1 (2001) ise problem
durumlarinin, genellikle dogruluk ve gercekliginden emin olunamayan belirsizlik ve giiclitk iceren
sorular ve iligkilerden olustugunu belirtir. Problem ¢dzmenin sosyolojik ve epistemolojik arka planin
Dewey, sabit bilgi, olgu ve dogrulara, sorgulanmadan itaat edilmesinin ezeli dogrulari, itaatkar bir halk:
ve otoriter bir toplumu dogurdugunu belirtir. Bu durumun, diisiinceyi, ezeli dogrular1 ve kesinligi
deneyimleyerek pratik sonuglarini, goreceliligini belirleyen problem ¢6zme ile asilabildigini belirtir. Bu
baglamda Dewey, problem ¢dzmeyi, diisiince ve fikirleri deneyimleyen bilimsel ve zihinsel bir yontem
(akt. Gutek, 2006; akt. Nodding, 2016; akt. Shook, 2003) olarak agiklar. Dewey (2009) bir yontem olarak
problem ¢6zme siirecine iliskin bes asama belirler. Bunlar, (i) heniiz tam belirlenmemis eksik olan bir
durum nedeniyle saskinlik, karisiklik, siiphe durumu, (ii) belirsiz duruma iliskin bir beklenti ve
sonuglar etkilemeye yonelik belirli unsurlar1 yorumlama egilimi, (iii) problemi tanimlayacak ve agikliga

kavusturacak, ulasilabilir tiim kaynaklar1 inceleme (inceleme, arastirma, kesif, analiz), (iv) belirsiz

301



Iseri Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2020, Cilt 18, Say1 1, 296-325

duruma iliskin hipotezi daha kesin ve tutarli hale getirmek icin hipotezi ayrintili bir agiklama, (v)
hipoteze iliskin belirlenen eylem plani ile beklenen sonuglara yonelik hipotezi test etmektir. Siirecteki
ii¢ ve dordiincii asamanin, diisiinmeyi deneyime doniistiirdiigiinii belirtir. Kneeland (2001), Gutek
(2006) problem ¢6zme siirecini; problemin anlasilmasi, gerekli bilgilerin toplanmasi, problemin kokiine
inme, ¢oziim yollar1 gelistirme, en iyi ¢0zim yolunun secimi ve problemi ¢6zme olarak
aciklamaktadirlar.

iletisim Becerisi: Iletisim olgusu kapsaminda, iletisim becerilerine iliskin yaklasimlar
farkliliklar gostermektedir. Iletisim becerileri kapsamina iliskin 6ne gikan yaklagim; sdzel olan ve sozel
olmayan mesajlara (sese dayali, bedensel, dokunsal, hareket iceren mesajlar1 duyarlilik) duyarlilik, etkili
dinleme ve tepki verme (Dokmen, 2019; Erézkan, 2007; Korkut, 2005; Korkut Owen ve Bugay, 2014)
olarak agiklanmaktadir. Baltas ve Baltas (2018) iletisimin kelimeleri sdylemekten ¢ok daha fazla 6geyi
icerdigini, bir iletisimde kelimeler, ses ve beden dili olarak gonderme becerilerinin basarili olmasinin,
“Ne sOylemek istiyorum? Ne zaman soylersem karsimdaki kisinin iletisim kanallar agik olur? Nerede
iletisimi baglatirsam yerinde olur?” sorularina verilen cevaplarla miimkiin oldugunu belirtmektedirler.
Rosenberg (2019) siddetsiz bir iletisimde iki tarafin da gozlem, duygu, ihtiyag, istek-ricalarini iceren dort
unsurun temel oldugunu belirtir. Siddetsiz bir iletisimde bu dort unsurun, 6zne olarak ben: Ne
gozlemliyorum? Ne hissediyorum? Neye ihtiyacim var? Yasamimi zenginlestirmek igin ne istiyorum?
ve karsidaki kisi olarak sen: Ne gozlemliyorsun? Ne hissediyorsun? Neye ihtiyacin var? Yasamini
zenginlestirmek igin ne istiyorsun? sorularina verilen cevaplarla miimkiin oldugunu belirtir. Korkut
Owen ve Bugay (2014) 6lgmeye yonelik dort faktorlii 6lcekte iletisim becerilerini, insanlar1 olduklar: gibi
kabul etme, diisiincelerini istedigi zaman anlasilir bicimde ifade etme, birisini dinlerken sdylenenlerin
altinda yatan duygulari anlayabilme, iletisimi baslatabilme, iletisim kurmaya isteklilik olarak
adlandirmaktadirlar. Bu baglamda iletisim becerilerinin, bir dizi 6zellik ve Kkiiltiir 6gesinden
etkilenebildigi ve bazi iliski orlintiilerinin degistirilebildigi ancak iletisim becerilerinin 6grenilebilir ve
ogretilebilir 6zellikler igerdiginin arastirmalarla ortaya konuldugu belirtilir.

Egitimde Kiiresel Becerilere iliskin Politikalar

Kiiresel beceri-yeterliliklere iliskin yiiriitiilen politikalara bakildiginda, Eurydice (2012) Avrupa
politik belgelerinde, kendini gerceklestirme, aktif vatandaslik, sosyal katihim ve istihdam alanlar:
kapsaminda 8 yeterlilik alani; iletisim, sayisal, teknoloji, 6§renmeyi 6grenme, yurttaslk, girisimcilik,
kiiltiirel farkindalik ve kendini ifade etme olarak agiklamistir. Bu yeterliliklere yonelik Avrupa
genelinde; Polonya, ulusal strateji; Ispanya ve Litvanya, gretim programlary; Belgika, disiplinler arast
yurttaghik egitimi; Danimarka ve Norveg girisimcilik egitim programlarimi uygulamaya gecirmistir.
Iskogya ulusal diizeyde; okur-yazarlik, sayisal, saglik ve mutluluk, istthdam-girisim, vatandaslik ve

diisiinme yeterliliklerini derslere entegre etmistir (The Scottish Government, 2009: www.sqa.org.uk).
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Amerika egitim politikasinda, tarim ekonomisine yonelik gelistirilen “Three Rs” (okuma, yazma,
aritmetik) beceri modelinin, modern diinyada vatandaslik ve kiiresel isgiicli rekabeti i¢in yeterli
olmadig1 belirlenmistir. Bunun i¢in 2002 yilinda “Four Cs” (elestirel diisiinme ve problem ¢6zme,
iletisim, is birligi ve yaraticilik) modeli “21. Yiizyil Becerileri” (http://www.nea.org/assets/docs/A-
Guide-to-Four-Cs.pdf) politikas1 olarak gelistirilmistir. Avustralya egitim politikasinda Melbourne
Deklarasyonu ile ders programlarini destekleyen yedi beceri-yeterlilik; okuryazarlik, bilgi iletisim
teknolojileri, elestirel ve yaratici diisiinme, aritmetik, kisisel ve toplumsal yeterlilik, etik ve kiiltiirleraras:
anlayis (QCAA, 2015) olarak belirlenmistir. Bu beceriler ise Avustralya Cekirdek Beceriler Cercevesi
(ACSF) kapsamindaki: 1) diisiinme yollari (yaraticilik ve yenilikgilik, elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
karar verme ve 6grenmeyi 6grenme), 1) calisma yollar: (iletisim, is birligi-takim calismast), 111) ¢alisma
araglar1 kategorisi (bilgi ve BIT okuryazarlig1), 1v) diinyada yasam yollar1 (vatandaglik-yerel ve kiiresel,
kariyer, kisisel ve sosyal sorumluluk, kiiltiirel farkindalik) dort kategoriye bagli olarak (QCAA, 2015)
belirlenmistir. Tiirkiye perspektifinde kiiresel beceriler politikasina bakildiginda, Milli Egitim Bakanlig:
(2004), Tiirk Milli Egitim sisteminde tiim derslerin 6gretim programlarinda, ortak temel becerilerin yer
aldigini, bu becerilerin etkinliklerle kazandirilabilecegini, becerilerin gelismesi icin etkinliklerin
programlarin her boliimiinde yer aldigini belirtmektedir. Belirlenen ortak temel beceriler ise elestirel
diistinme, yaratici diislinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanmadir.

Kiiresel sorunlarin ¢oziimiine iliskin ortak bir gereksinim olarak ortaya ¢ikan kiiresel beceriler
politikasinin, ulusal alandaki egitim politikalar1 ve uygulamalarin1 yonlendirici etkisi bulunmaktadir.
Bu kapsamda Tiirkiye’de, kiiresel becerilerin, ulusal egitim politikalarina bagli olarak egitim-6gretim
uygulamalarina yansimasi durumu irdelenebilir. Bu irdelemenin yapilabilecegi alanlardan biri de ders
kitaplaridir. Bir inceleme alani olarak Tiirkiye’deki, ders kitaplar1 arastirmalarina iliskin literatiir
incelendiginde arastirmalarin genel olarak ilkogretim ders kitaplarina yogunlastigi, ortadgretim
diizeyindeki ¢alismalarin, ders kitaplarinin alan bilgisi, kitabin hazirlanma kriterlerine uygunluguna
odaklandig: belirtilebilir. Bu kapsamda inceleme metodolojisi ve yontemi olan arastirma 6rneklerine
bakildiginda, Sen ve Nakiboglu (2012, 2014) ve Aslan Efe, Efe ve Yiicel (2012), Giiltekin ve
Nakiboglu'nun (2015) ¢alismalarinda, fen bilimleri alani ders kitaplarinda, bilimsel siire¢ becerilerinden
¢ok temel becerilere yer verildigi, farkli uygulama, arastirma etkinlik ve becerilerinin yetersiz oldugu
belirtilmektedir. Ders kitaplarin iliskin 6gretmen goriislerini inceleyen Aydin (2010), Ozcan ve Erduran
(2018) ise dgretmenlerin, kitaplarin igerik bilgisini yeterli, bilginin giinliik hayatla iliskilendirilmesini,
orneklendirme gesitliligini, gozlem yapma ve kesfetme boyutlarinda ise kitaplar1 yetersiz olarak
degerlendirdiklerini belirtmektedirler. Bu verilerden hareketle kiiresel beceriler politikasinin, ders

kitaplarina yansimast boyutunda, arastirmada iki temel soruya cevap aranmistir: (1) Tiirkiye
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ortadgretim kademesindeki ders kitaplarina, kiiresel becerilerden elestirel ve yaratici diisiinme, problem
¢ozme ve iletisim becerilerinin yansima durumu nedir? (2) Ortadgretim diizeyinde tiim okul tiirlerinde
O0gretimi yapilan 10. sinif diizeyindeki sosyal bilimler (cografya), dil bilimleri (dil ve anlatim), fen
bilimleri (kimya) ve din bilimleri (din kiiltiirii ve ahlak bilgisi) alanlarindaki ders kitaplar1 igeriklerine,
bu becerilerin dagilim durumu nedir? Bu sorulara bagli, ders kitaplarinda, 6grencilerin diisiinme-
sorgulama, aktif katilim, deneyimleme ve etkilesimini igeren aktivitelerin niteligi irdelenerek ulasilan

sonuglarin, 6gretim iceriklerinin gelistirilmesinde sosyal etki degerinden soz edilebilir.
Yontem

Arastirma icerdigi, sorular, amag, konu, veri kaynag ve tiirii olarak var olan durumun kapsam
ve niteligini, dokiimanlara dayali belirlemeyi icermektedir. Bu yoniiyle arastirma, degerlendirme odakl
bir durum calismas1 olup Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanliginca ortadgretim kademesinin tiim okul
tiirlerinde (10. simif diizeyinde) 6gretimi yapilan sosyal bilimler (cografya), dil bilimleri (dil ve anlatim),
fen bilimleri (kimya) ve din bilimleri (din kiiltiirii ve ahlak bilgisi) alanlardaki ders kitaplar: iceriklerini
incelemeyi kapsamaktadir. Arastirma, ¢coklu durum ¢alismas: kapsaminda, biitiinsel-tek parca analizine
dayali ytiriitiilerek, farkli disiplin alanlarindaki derslerin tinite igerikleri, kiiresel becerilerden elestirel
diistinme, yaratici diisiinme, problem ¢ozme ve iletisim becerisinin kapsamina bagli incelenmistir.
Aragtirma, sorularin belirlenmesi, durumun tanimlanmasi, kuramsal ve kavramsal g¢er¢evenin
olusturulmasi, ¢oklu durumun segilmesi olarak bes asamali durum calismasi modeline bagh

ylirtitiilmiistiir (Akar, 2016: Akturan, 2008: Robson, 2015: Yildirim ve Simsek, 2018).
incelenen Durum

Arastirma, ortadgretim kademesindeki tiim okul tiirlerinde 6gretimi yapilan sosyal bilimler
olarak Cografya; fen bilimleri olarak Kimya; dil bilimleri olarak Dil ve Anlatim; din bilimleri olarak Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri, amagli 6rneklemeye bagli olarak secilmistir. Amagcli 6rnekleme
kapsaminda segilen bu dersler, temsil edilebilirlik ve karsilastirilabilirlik (Teddlie ve Tashakkori, 2015;
Yildirim ve Simsek, 2018) acisindan, derslerin enlemsel bir kesiti olarak 10. siuf diizeyi segilmistir. 10.
sinif diizeyinin secilmesinde; 11 ve 12. sinif diizeylerinde farkli alanlardaki bu derslerin tiim okul tiirleri
ve alanlarinda (sozel, sayisal, Tiirkge-Matematik, dil vd.) mevcut olmamasi; 9. sinf diizeyinin de
ortadgretime giris olmas1 nedeniyle ilgili disiplin alanlarin1 tam yansitamamasi, durumlar: etkili
olmustur. Buna bagl olarak derslerin ilgili iinitelerinin se¢iminde, arastirmaci egilimlerini 6nlemeye
yonelik, tiim derslerin ikinci tiniteleri 6rneklem segilmistir. Ders kitaplarinin gelistirilmesinde 6gretim
programlari belirleyici oldugundan dolays, ilgili becerilerin 6gretim programlarinda olup-olmadigina
iliskin 0gretim programlar1 da arastirmada dikkate alinmistir. Bu kapsamda incelenen ders kitaplar:
bilgileri ve dikkate alinan 6gretim programlari ile ders kitaplarinin ikinci tiniteleri ve kapsami ve bu

iinitelerin kapsaminda yer alan etkinlik 6rnekleri asagida Tablo 2’de verilmistir.

304



Iseri Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2020, Cilt 18, Say1 1, 296-325
Tablo 2. incelenen Durum Kapsami
10... Sln.lf Incelenen Ders Kitaplar1 ve Kaynak Ogretim Unite ve Ana Konulart I'.‘Jmtedek.l Etkinlik
Diizeyi Programlar: Ornekleri
Ogretim Programi: “04/09/2014 tarih ve 85 sayili karar:
Ortadgretim Cografya Dersi 10.Smif Ogretim
Programlarinda Degisiklik Yapilmasi (2014-2015"ten I1. Unite:
]SS(i)lsi}r:;er itibaren uygulanmasi)” Begeri Sistemler
Cografya Ders Kitabi: “Kirdar, O. (2016). Ortadgretim Cografya 10 Niifus Cografyast
Dersi Ders Kitabi, Dikey Yaymcilik; Milli Egitim Bakanlig, Niifus Hareketleri
TTKB'nin 30/11/2015 tarih ve 92 sayili karari ile (5 y1l) Ekonomik Faaliyetler
ders kitabr olarak kabul edilmistir. ISBN 978-975-9168-39-
17
Ogretim Programz: “Milli Egitim Bakanligi, TTKB'nin
01/02/2013 tarih ve 11 .sayllf, Ortadgretim Kimya Dersi (9, L ~ Metin calismalar:
10, 11 ve 12. Simaflar) Ogretim Programi (2013-2014"ten II. Unite:
F?l‘l . itibaren)” Karisimlar — Sorular
Bilimleri ; » -
Kimya Ders"Iu(lta.bn I'(mglr, S. ve Ay'demxr, N. (2016) Homojen Karigimlar _ Tartisma etkinlikleri
Dersi Ortadgretim Kimya 10 Ders Kitabi, Tuna Matbaacilik; Heterojen Karigimlar G
Milli Egitim Bakanligi TTKB'nin 16/12/2014 tarih ve 106 Kangimlarin Ayrilmast rupla calisma
say1l1 karar ile 2015-2016 6gretim yilindan itibaren (5 y1l) etkinlikleri
kabul edilmistir. ISBN 978-975-8198-74-0 — Proje calismalar
C)gretim Programi: “15/08/2011 tarih ve 114 say1h karar: II. Unite: — Odev calismalar1
. Ortadgretim Dil ve Anlatim Dersi ile Tiirk Edebiyat: Dersi ~ Anlatim ve Ozellikler ..
Dil ey . — Gorsel okuma
Bilimleri (9-12. Smmuflar) Ogretim Programi Anlatima Hazirhik )
Dil ve Ders Kitab1: “Alan, M. (2016). Ortadgretim Dil ve Anlatimda Tema, Konu  — Ornek olaylar
Anlatim Anlatim 10 Ders Kitabi, Yildirim Yay. Milli Egitim Anlatlcmln"Ama.Cl. " — Arastirma etkinlikleri
Dersi Bakanligi, TTKB'nin 25.05.2016 tarih ve 34 sayili karari ile Anlatimin Ozellikleri 1 1
ders kitabi (5 yil) olarak kabul edilmistir. ISBN 978-975- Anlatlmln..Olug.umu, - Deney calismalan
6050-70-5" Anlatim Tirleri
Din Ogretim Programi: “30/12/2010 tarih ve 329 sayili:
Bilimleri  Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9-12. .
Din Siniflar) Ogretim Programi” IL. Unite: .
R Islam’da ibadetler
Kaltlirl  porg Kitabs: “Yaldiz, H. (2016). Ortadgretim Din Kiiltirii fnang ibadet iliskisi
ve ve Ahlak Bilgisi 10 Ders Kitabi, Giin Basim Yayim Baslica ibadetler
A,hlék, Reklam; Milli Egitim Bakanligi TTKB'nin 30/11/2015 tarih ~ Salih Amel
BDllgI?I ve 92 sayili Kurul Karari ile 2016-2017 6gretim yilindan
ersi

itibaren (5 yil). ISBN 978-975-7325-86-4"

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, Milli Egitim Bakanhiginca 2016-2017 ve 2017-2018 Ogretim yillarinda

ortadgretim kademesi 10. sinif diizeyinde okutulan ders kitaplarinin ikinci tinitelerinden toplanmuistir.

Bu iiniteler: “Begeri Sistemler (Cografya)”, “Karisimlar (Kimya)”, “Anlatim ve Ozellikleri (Dil ve

Anlatim)”, “Islam’da Ibadetler (Din Kiilt. Ahlak Bilgisi)”dir. Verilerin toplanmasi ii¢ asamali bir siirece

dayal yiiriitiilmiistiir. Tk asama ii¢ diizeyde yiiriitiilmiistiir: Ik diizeyde, derslerin ilgili iinitelerinde

ogrencilerin etkin katiliminmi igeren sorular, etkinlikler, 6rnek olaylar, grupla calisma, arastirma

etkinlikleri, proje ¢alismalari, tartisma vb. igerik drnekleri belirlenmistir. Tkinci diizeyde, her bir dersin

ilgili tinitesine iligkin belirlenen icerik drnekleri, ders kitaplarinda verildigi haliyle hazirlanan tablolara

oldugu gibi ve kaynakga bilgileriyle yazilmistir. Yazimdan sonra igerik drneklerinin yazim hatalar1 ve

dzgiinliigii kontrol edilmistir. Ugiincii diizeyde, her bir etkinlik igeriginin dogru ve hatasiz bir sekilde
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tabloya aktarimina bagli olarak etkinlik 6rneklerinin, hem yonerge kismi hem yonergenin isaret ettigi
ilgili metin veya gorseller incelenerek etkinliklerdeki ciimle ve paragraflarin 6ngordiigii uygulamalar,
icerdigi biligsel aktiviteler ve anlamlarinin dogru anlagilmasi caligmast yapilmistir. ik asamadaki bu
siireg, her bir {inite i¢in ayr1 ayr1 olarak uygulanmis olup her bir iinitenin incelenmesi yaklasik 15 giin
stirmiistiir. Tiim {initelerin ilk asama incelemesi tamamlandiktan sonra ikinci asamada, her bir iiniteye
iliskin hazirlanan igerik tablolar1 ¢ikt1 alinarak veriler, kitaptaki iinite igerigi ve buna bagl olarak kiiresel
becerilerin kapsamiyla karsilagtirilmis olup bu siireg de her {inite igin birer hafta siirmiigtiir. Ugiincii
asamada ise biitiinsel bir okuma kapsaminda tiinite igerikleri tekrar gézden gecirilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma verileri analizinde, inite igeriklerinde yer alan; metin ¢alismalari, sorular, etkinlikler,
ornek olaylar, grupla calisma, arastirma, proje ¢alismalari, tartisma vb. igerik Srneklerinin kiiresel
becerilerden elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢ézme ve iletisim becerilerinin kapsamina bagh
incelenmesinde igerik analizi uygulanmstir. Icerik analizine iliskin izlenilen siirecte: a) Farkli disiplin
alanlarina iliskin derslerin {inite/temalar1 kapsamindaki etkinlik 6rnekleri belirlenmistir. b)Belirlenen
etkinlik Orneklerinin analizine iliskin analiz kategorileri olarak ilgili becerilerin alt boyutlar
belirlenmistir. ¢) Analiz birimi olarak etkinlik drneklerinin verildigi metinlerdeki, paragraf, ctimleler,
yonerge ifadeleri ve anlamlari analiz birimi olarak secilmistir. d) Belirlenen analiz kategorileri ve
birimlerine uygun ilgili iinitelerdeki etkinlik ornekleri analiz edilmistir. Igerik analizi siirecinde
uygulanan analiz teknikleri ise analitik betimleme-kodlama teknigi, farkli disiplin alanlarindan {inite
icerik 6rneklerinin incelenme ve kodlanmasi siirecinde uygulanmistir. Kategorisel analiz teknigi, her
bir iinite kapsaminda etkinlik igeriklerinin dort farkli becerinin alt boyutuna gore incelenmesinde;
iliskisel analiz teknigi, her bir {initedeki igerik O6rneklerinde dort becerinin hangi boyutlarinin nasil
dagildiginin belirlenmesinde uygulanmistir. Frekans analizi teknigi, her {inite igeriginde var olan
etkinlik 6rneklerinin sayist ve incelenen igerik 6rneklerinin tablolastirilmasi, dort beceri agisindan
dagilim grafiklerinin olusturulmasinda; degerlendirici analiz teknigi ise incelenen {iinite igeriklerine
kiiresel becerilerin dagilim durumu ve bunun anlaminin irdelenmesinde (Akturan, 2008; Akturan, ve
arkadaslar1, 2008; Bilgin, 2006; Gokge, 2006; Robson, 2015; Yildirim ve $imsek, 2018) uygulanmuistir.
Arastirmada uygulanan analiz kategorilerinin belirlenmesinde: elestirel diisiinme becerisinde, Ennis
(1964; 1985; 2011), Glaser (1941) ve Joe Old'un (1998) siniflamasy; yaratict diisiinme becerisinde, Guilford
(1958) ve Torrance'nin (1977) siniflamasi; problem ¢dzme becerisinde Dewey (2009), Kneeland’in (2019)
smiflamasi; iletisim becerisinde, Korkut Owen ve Bugay (2004) ve Rosenberg’in (2019) siniflamasi esas
alinmigtir. Bu becerilere iliskin ilgili siniflamalarin uygulanabilirligi, yayginlig: ve kapsayiciligi referans

alinmasinda belirleyici olmustur. Olusturulan igerik analiz kategorileri asagida Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. icerik Orneklerinin Kiiresel Beceriler Acisindan Analiz Kategorileri

Elestirel Diisiinme (ED)

Yaratic1 Diisiinme (YD)

Problem Coézme (PC)

ileti§im Becerisi (iB)

ED1:Verilerin anlam ve amacini

belirleme, kavrama

YD1: Akialik

PC1: Problemin varligimin
farkinda olma

IB1: Etkili dinleme ve
anlama (kabul, empati),

ED2: Verileri toplama/
yorumlama

YD2: Esneklik

PC2: Problem hakkinda
bilgi toplamak

iB2: Kendini etkili ifade
etme (sozlii, yazili, sdzel
olmayan, beden dili),

ED3: Oncelikleri, 6zellikleri
belirleme

YD3: Orijinallik

PC3: Probleme ¢oziimler
uretme

iB3: Bagkalartyla birlikte
calisma (paylasma, tartisma),

ED4: Sebep-sonuglari belirleme

YD4: Agmlama

PC4: Coztim Onerilerini
deneyerek test etme

B4: Sayg1 duyma ve deger
verme (farkliliklar)

ED5: Celigki-tutarsizliklar
belirleme

PC5: Uygulama hakkinda
bilgi toplama,

EDé6: Gergekler ve iddialar
arasindaki farki belirleme

PCé6: Yeni bir uygulama
plani olugturma

ED?7: Ilkeleri belirleme

ED8: Kargilastirma yapma

ED9: Hipotezler gelistirme

ED10: Degerlendirme yapma

ED11: Sentez yapma

ED12: Genelleme-gikarim yapma

Aragtirma verileri analizinde kodlama yapilmistir. Incelenen her bir icerik &rneginin, ilgili
becerilerin alt boyutlarina gore kodlanmasinda Tablo 3’te verilen, alt boyut kodlar1 kullanilmistir.
C)rnegin, “beseri sistemler” iinitesindeki bir arastirma etkinliginin kodlamasinda: ED6-2 kodunun

kapsami: ED-elestirel diisiinme becerisi; 6-altinci alt boyut; 2-alt boyut demektir.

Aragtirma verilerinin toplanmas: ve analizinde, gecerlik kapsaminda yapisal gecerlilik,
giivenirlik kapsaminda i¢ ve dis giivenirlik esas alinmistir. Yapisal gecerlilik kapsaminda, veri kaynag1
ve kuramsal cesitleme gegerlik tiirlerinden yararlanilmistir. Veri kaynagi cesitlemesine iliskin, Scott ve
Morrison (2016) arastirma belgelerinin kanit niteligi icin sahilik, giivenirlik, inandiricilik, temsil yetenegi
ve anlam kriterleri dogrultusunda, Milli Egitim Bakanliginca onaylanan belgeler esas alinmistir. Dort
farkli disiplin alan1 ders kitaplarinin {inite iceriklerindeki farkl tiirdeki igerik 6rnekleri incelenerek veri
cesitliligi saglanmistir. Buna bagh olarak kuramsal ¢esitleme kapsaminda, her bir dersin {inite igerigi,
belirlenen dort farkl: becerinin alt kategorilerine gore analiz edilmistir. Giivenirlige iliskin i¢ giivenirlik
kapsaminda, farkli disiplin alanlarindaki derslerin tinite iceriklerinin analizinde, ortak analiz birimi
olarak; paragraf, climle, yonergeler ve bunlarin icerdigi bilissel aktiviteler ile anlamlar1 esas alinmustir.
Bu analiz birimlerine bagli, arastirmacinin inceleme ve kodlamalar: haricinde, her bir iiniteden farkl
etkinlik 6rneklerinden birer 6rnek (toplam 14 6rnek), ikinci bir uzmanin (egitim programlar1 ve 6gretim
uzmani) kodlamasina sunulmustur. Iki farkli inceleme ve kodlama arasindaki tutarlilik ve teyit
edilebilirlikle i¢ giivenirlik saglanmis, farkli kodlama ve incelemelerde goriis birligi esas alinmistir. Dig
giivenirlik kapsaminda ise dort kiiresel becerinin alt boyutlar1 agisindan incelenmesiyle teyit edilebilirlik

(Akar, 2016; Gokge, 2006) saglanmustir.
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Bulgular

Aragtirma bulgulari, Tiirkiye ortadgretim kademesi 10. sinif diizeyinden kesit alinan farkli
disiplin alanlarindaki derslerin, ikinci tinite igerikleri incelemesini kapsamaktadir. Bu incelemede,
Ogrenciyi diisiinme, eylemde bulunma, deneyimleme ve etkilesime ge¢me gibi aktiviteleri igeren
sorular, etkinlikler, 6rnek olaylar, grupla ¢alisma, arastirma, proje calismalar: vb. igerik 6rneklerinin

tinitede yer alma sikliklarina iliskin genel veriler asagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Incelenen Unite Igeriklerindeki Etkinliklerin Kapsamina Iliskin Veriler

Derslerin Unite igerikleri

A Anlat; . .
Tl e T et Olier Untesi e e .
Ornekleri (7 konu) E,‘ 5 E z
Toplam Incelenen Toplam incelenen Toplam Incelenen Toplam incelenen § 'g g g

Ornek Ol
Ornek Olay/ 2 1 20 20 2 21 95
Durum
Sorular 16 5 9 4 40 8 7 7 72 24 33
Etkinlikler 29 5 7 3 58 12 7 7 101 27 27
Gorsel Okuma 5 5 5 5 .100
Uygulama 3 2 3 2 .67
Arastirma 4 3 5 5 9 8 .89
Toplam 56 19 21 12 121 42 14 14 212 87 41
Oran .100 .34 .100 .57 .100 .35 .100 .100 .100 41

Tablo 4, 10. siuf diizeyinde incelenen ders kitaplarinin, iinite etkinliklerini gostermektedir.
Unitelerin kapsami boyutunda, dért {initede toplam 16 konu incelenmis olup anlatim ve &zellikleri
tinitesinde yedi konu diger tinitelerde ise iiger konunun tiimii incelenmistir. Icerik 6rnekleri bazinda ise
alt1 farkli icerik orneginden toplam 87 igerik drnegi incelenmis olup bu da toplam igerik drneklerinin
A4l’ini olusturmaktadir. Igerik tiirlerinde en fazla “etkinlik (101 adet)” ve “soru (72 adet)” olarak
tanimlanan igerik drneklerine yer verilirken, en az ise “uygulama (3 adet)” ve “gorsel okuma (5 adet)”
verildigi sdylenebilir. Bu incelemede; beseri sistemler {initesindeki gorsel okuma etkinlikleri; karisimlar
{initesindeki arastirma etkinlikleri; anlatim ve &zellikleri iinitesinde drnek olay etkinlikleri ve Islam’da

ibadetler tinitesindeki etkinliklerin tiimii incelenmistir.

Cografya-10 Ders Kitab1 incelemesi: Cografya-10 ders kitab: “Beseri Sistemler Unitesi”nde, iki
arastirma, bes etkinlik, bes gorsel okuma, bes soru ve bir 6rnek olay olmak {izere toplam 19 igerik

Orneginin incelemesi asagidaki Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5. Beseri Sistemler Unitesi icerik Orneklerinin Kiiresel Beceriler Acisindan Incelenmesi

Becerilerin Kapsami1 A¢isindan Kodlama

Beseri sistemler iinitesi etkinlik 6rnekleri Elestirel Yaratiaa Problem iletisim

Diisiinme Diisiinme Cozme Becerisi

Arastirma-1: “Giiniimiizde hangi {ilkelerin hizli niifus artig1 ile buna bagh

olarak plansiz kentlesme sorunu yasadigimi aragtiriniz. Bu {ilkeler, plansiz

kentlesmenin yol actig1 sorunlar karsisinda ne gibi énlemler almaktadir. PC-1-2-
Calismaruzda Genel Ag1 ve farkli kaynaklar kullanimz. Dokuzuncu ED-2-4-8 1B-2
smifta 6grenmis oldugunuz cografi bilgi sistemlerinin, bu sorunlarin

¢oziimiinde iilkeler tarafindan nasil kullanildigina dair 6rnekler bulunuz.

Calismarzi {iriin dosyanizda saklayiniz... (Kirdar, 2016, s. 66).”

Arastirma-Performans Gorevi-2: “Gorev- yakin cevrenizden segtiginiz

orneklem grubunun niifus 6zellikleri, 4-5 kisilik bir grup olusturunuz,

niifus 6zelliklerini iceren kavramlarla ilgili anket formu olusturunuz, 50- ED-1-2-4 PC-1-2-
60 Kkisilik Orneklem grubu olusturarak formlar1 uygulayimz, sayim
sonucunda elde etti§iniz verileri degerlendirerek gorsellestiriniz,
calismay1 bilimsel arastirma siirecine goére raporlastiriniz, smifta
arkadaslarimiza raporun sunumunu yapinz? (Kirdar, 2016, s. 68).”

[B-2-3
3-4-5

Arastirma-3: “Simf arkadaslarinizla, ....birlikte go¢ veren ya da alan bir

yerlesim birimine gezi diizenleyiniz. Gitti§iniz yerlegim yerinde yagayan pp 554 )

insanlarla konusarak o yerde yasanan gogiin, yerlesmeyi nasil YD-1 PC-2 1B-1-2-3
i A . 8-10-12

etkiledigini; mekansal, sosyal ve ekonomik anlamda olumlu-olumsuz ne

gibi degisiklikler yagsandigin 6greniniz (Kirdar, 2016, s. 95).”

Etkinlik-1: “Bir kentin belediye bagkani oldugunuzu diisiiniiniiz.
Secildiginiz yerlesim yeri igin hizmetler sunmak istiyorsunuz. Bu

hizmetleri sunabilmek icin o yerdeki niifusun bazi o6zelliklerine ~ED-3-4-6-
ihtiyacimz var. Altta bos birakilan yerlere niifusun hangi 6zelliklerini ve  8-11

bu 6zellikleri neden bilmek istediginizi 6rnekteki gibi belirtiniz (Kirdar,

2016, s. 55).”

YD-1-2 PC-1-2  iB-2

Etkinlik-2: “Yanda baz: iilkelerin 2010 y1ilina ait kadin ve erkek ve toplam
niifuslarin  ortalama yagsam siireleri verilmigtir. Ulkeler arasinda ED-1-2-4-
ortalama yasam siirelerinin farkli olmasinin sebepleri neler olabilir? 10
Arkadaslarinizla tartismiz... (Kirdar, 2016, s. 62).”

YD-1-2 PC-12  iB-2-3

Etkinlik-3: “Beyin go¢tinii anlatan bir afis, slogan, resim, siir veya
kompozisyon calismasi yaparak okul ya da smif panosunda sergileyiniz.
Yaptigmiz galismayr daha sonra iiriin dosyaniza yerlestiriniz (Kirdar,
2016, s. 87).”

ED-2-4-11 YD-1-2 PC-1 iB-2-3

Etkinlik-4: “Yukarida 2008 yilinda Diinyadaki iilkelerin net gog
durumlar gosterilmistir.... Bu iilkelerin neden verdiklerinden daha fazla ED-2-4-10 YD-1-2 PC-1 1B-1-2-3
go¢ aldiklarini arkadaglarinizla tartisiniz. .. (Kirdar, 2016,89).”

Etkinlik-5: “Yukarida verilen ornekleri inceleyerek go¢ veren
yerlesmelerde, ne tiir sorun yasandigi ve mekansal anlamda ne gibi

o L ED-2-4-10 YD-1-2 PC-1 B-1-2-3
degisiklikler meydana geldigini arkadaglarimizla tartisiniz (Kirdar, 2016,
s. 94).”
Gorsel okuma-1: “Grafik 2.1'i inceleyiniz. Bu haritaya gore, toplam niifus
igerisinde geng niifus (15-20 yas grubu) oraninin en fazla oldugu iilkeler ED-2-4-12 PC-1-2 B-1-2-3

hangileridir? Bu iilkeler icin hangi ortak ozellikleri belirleyebilirsiniz?
Tartisiniz (Kirdar, 2016, s. 57).”

Gorsel okuma-2: “Okuryazar niifusun toplam niifusa oraninin en yiiksek

oldugu iilkeleri Harita 2.2’den belirleyiniz. Bu iilkelerin ortak

ozellikleriyle ilgili neler sdyleyebilirsiniz. Okuryazar oranmin diisiik ~ED-1-2-4- YD-1-2 PC-1-2- B-2-3
oldugu {ilkeler hangileridir. Bu {iilkeler okur-yazar oranlarini artirmak  8-10-12 3

igin neler yapmalidir? Diisiincelerinizi arkadaglarinizla paylasiniz

(Kirdar, 2016, s. 59).”

Gorsel okuma-3: “Harita 2.5'i inceleyerek ortalama yasam siirelerinin en

yiiksek ve en diisiik oldugu iilkeler... drnekler veriniz. Ortalama yagam ED-2-4-8-
siirelerinin  diisiik oldugu {ilkelerin ortak Ozellikleri nelerdir? 10
Arkadaslarinizla tartisiniz (Kirdar, 2016, s. 61).”

PC-1-2  iB-23

Gorsel okuma-4: “Yanda bazi iilkelerin 2010 yilina ait kadin, erkek ve

toplam niifus oranlarmin ortalama yagam siireleri gosterilmistir. Grafigi ~ED-2-4-8- YD-1-2 PC-1-2- iB-1-2-3
inceleyerek asagidaki sorular1 yarutlayiniz: 1. Ulkeler arasinda ortalama  10-12 3

yasam siirelerinin farkli olmasmin sebepleri neler olabilir? Tartisiniz. 2.
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Ortalama yasam stiirelerinin diinya ortalamasinin altinda oldugu tilkeler
i¢in ne gibi ortak 6zellikler s6ylenebilir? (Kirdar, 2016, s. 62).”

Gorsel okuma-5: “Harita 2.6'y1 inceleyiniz. Diinyada kentlesme

oranlarnin en yiiksek ve en diigiik oldugu iilkelere, atlaslarmizdan ppH5 46  ypg PC-1-2 iB-2-3
yararlanarak 6rnekler veriniz. Bazi iilkelerde kent niifus oranimn diisiik
olmasmnin sebepleri neler olabilir? Arkadaslarimzla paylasimz (Kirdar,
2016, s. 63).”

Konu soru-1: “Bir tilkede, dogum oranlar 6liim oranlarindan daha fazla
olmasina kargin o iilkede niifus azalabilir mi ya da tam tersi, bir lilkede g 5 4 ¢ )
olum oranlar1 dogum oranlarindan daha fazla olmasina karsilik niifusu 10 YD-1-2 PC-1-2 1B-1-3
artabilir mi? Bu durum nasil gergeklesir, hi¢ diisiindiiniiz mii? (Kirdar,

2016, s. 65).”

Konu i¢i soru-2: “Avalik ve toplayicilikla gecindigi zamanlarda insanin

dogal ¢evresine olan etkisiyle su andaki etkisi aym midir? Bu farklihigin ~ ED-4-8-10  YD-1-2 PC-1-2 iB-1-2

meydana gelmesindeki temel neden ne olabilir...(Kirdar, 2016, s. 55).”

10

Konu soru-3: “...Bir tilkede egitim seviyesinin yiiksek olmasi, kalkinma

ED-4-8-10 YD-1-2 PC-1-2
hizinmi neden ve nasil artirir? Arkadaglarinizla tartisiniz (Kirdar, 2016;59).

Konu soru-4: “Bir {ilkede bagimli niifusun, aktif niifusa goére daha ¢ok
fazla olmast ya da az olmasi o tilkede olumlu ve olumsuz hangi ED-4-12 YD-1-2 PC-2-3 IB-1-2-3
durumlara neden olabilir? Tartisimiz (Kirdar, 2016, s. 74).”

Konu soru-5: “Diinya’daki iklim cesitlerini de diisiindiigtiniizde hangi g5 4 )
iilkelerde yaz turizminin, hangi {ilkelerde kis turizminin gelismis 1 PC-1-2 1B-1-2
oldugunu sdyleyebilir misiniz? (Kirdar, 2016, s. 105).”

Omek olay-1: “Ahmet ve Yeliz'in yaptiklari genel ag sohbetinden
yararlanarak nesillerdir Nevsehir'de yagayan Ozlem'in ailesinin ge¢im ED-2-4-8- PC-1-2 iB-2-3
kaynaklarimin nasil degisip gelistigini arkadaslarimizla tartisimz (Kirdar, 10

2016, s. 99).”

Tablo 5’te incelenen 19 igerik 6rneginin, kiiresel becerilerden elestirel ve yaratici diistinme,

problem ¢dzme ve iletisim becerileri agisindan gorsel 6zeti asagidaki Grafik 1’de verilmistir.

& Elestirel D. E Yaratia D. Problem C. & [letisim B.
30

25
20 18

15

12

11
10

m ~

0 == =

Aragtirma Etkinlikler Gorsel Okuma Sorular Ornek Olay

Grafik 1. Kiiresel beceriler acisindan begeri sistemler iinitesi icerik 6rnekleri incelemesi
Cografya-10 ders kitab1 “Beseri Sistemler” {initesindeki, arastirma, etkinlikler, gorsel okuma ve
sorular igerik 6rneklerinin incelendigi Tablo 5 ve Grafik 1’de, tiim igerik 6rneklerinde, elestirel diistinme
becerisi 6ne ¢ikmakta ve yogunlastig1 icerik drnegi de gorsel okumadir. Etkinlikler igerik 6rnegi harig
diger icerik 6rneklerinde (arastirma, gorsel okuma, sorular, 6rnek olay) en az bulunan beceri ise yaratici

diisiinme becerisidir. Incelenen icerik orneklerinin, becerilerin hangi alt boyutuna yogunlastigina
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bakildiginda (bkz Tablo 5); elestirel diisiinme becerisinin (ED4-sebep-sonug belirleme, ED2-verileri

toplama yorumlama); yaratici diisiinme becerisinin (YD1-akiciik, YD2-esneklik); problem ¢6zme

becerisinin (PC1-problemin fark edilmesi, PC2-problemin tanimlanmasi); iletisim becerisinin (IB2-

kendini ifade etme, 1B3—ba§kalar1yla calisma) alt becerilerine yogunlastig1 goriilmektedir.

Dil ve Anlatim-10 Ders Kitab1 incelemesi: Dil ve Anlatim-10 ders kitab1 “Anlatim ve Ozellikleri

Unitesi”nde 12 etkinlik, sekiz soru, iki uygulama olmak iizere toplam 22 igerik drneginin incelemesi

asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Anlatim ve Ozellikleri Unitesi Icerik Orneklerinin Kiiresel Beceriler Agisindan Incelenmesi

Anlatim ve ozellikleri iinitesi etkinlik 6rnekleri

Becerilerin Kapsami1 A¢isindan Kodlama

Elestirel Yaratica
Diisiinme  Diisiinme

Problem
Cozme

Tletigim
Becerisi

Etkinlik-1: “2. Okudugunuz ‘Beste’ ve ‘Camlica’daki Enistemiz’ adh
metinleri karsilagtirarak bir yazinin hazirlanmasinda kisisel deneyimlerin
roliinii tartiginiz? ...sonuglari sozlii olarak ifade ediniz (Alan, 2016, s. 32).”

ED-2-4-8- YD-1
10-12

PC-2-4

iB-1-2-3

Etkinlik-2: “Insan haklar1 ve 6zgiirliikler konusundaki diigiincelerinizi ortaya
koyan bir yazi yaziniz ve bunu simnifta okuyunuz. Arkadaslarimzdan gelen
elestirilere de dikkat ederek ele aldigimmiz konunun anlatiminda kendinizi
basarili goriip, gormediginizi nedenleriyle birlikte aciklaymiz (Alan, 2016, s.
33).”

ED-4-8-10 YD-1-2-3

PC-1-2

IB-1-2-3-4

Etkinlik-3: “’Kitaplarim bana yetecek kadar biiyiik bir kralliktir.” Sozii ile
ilgili bir yaz1 hazirlaymiz. (a) yaziniza baslamadan 6nce hangi hazirliklar
yapacaginizi, neler {izerinde duracagimzi belirleyiniz. (b) yazimzda
diisiincelerinizi nasil siralayacagimnizi not ediniz. (c) hazirladiginiz yaziy1
smifta okuyarak diisiince ve deneyimlerinizi nasil siraladiginizi, ana diisiince
etrafinda yardima diisiinceleri nasil birlestirdiginizi agiklaymiz. (¢) yazimzda
bu 6zellikleri, incelediginiz metinlerle karsilastirmiz. Elde ettiginiz sonuglari
tahtaya yazimz (Alan, 2016, s. 34).”

ED-1-2-3- YD-1-2-3
4-8-10

PC-1-2-
3-4-5

iB-1-2-3

Etkinlik-4: “Iki grup olusturulur ve grup sozciileri segilir. Birinci grup, higbir
6n hazirlik yapmadan ‘Cevre ve Insan’ konulu bir metin olusturulur. Tkinci
grup da hazirlikta yapilan arastirmadan hareketle; (a) 6ncelikle yazinin hangi
amaca yonelik olacagini belirleyerek neyi, nicin ve nasil anlatacaklarina karar
verir (b) konuyla ilgili topladiklar: bilgileri tasnif eder (c) deneyimlerinden ve
arastirmalardan elde ettikleri bilgileri kisa kisa not eder (d) anlatacaklar: alt
alta yazip gruplandirir (e) diisiince, bulgu ve bilgileri siralayip,... yazinin
iletisi ve amaciyla ilgileri bakimindan tutarli bir sira halinde diizenler (f)
yaziy1 olustururken bilgi topladiklar kaynaklar1 dipnot olarak verir ve aym
konuda bir metin olusturur (Alan, 2016, s. 38).”

ED-1-2-3- YD-1-2-3
4-8

PC-1-2-
3-4-5

1B-1-2-3

Etkinlik-5: “Saglik, 6zgiirliik, hosgorii ve galigkanlik temalarindan birisiyle
ilgili okudugunuz metinlerde nelerin nasil anlatildigini agiklayimz? (Alan,
2016, s. 42).”

ED-1-2-3

PC-2

iB-1-2

Etkinlik-6: “...ti¢c grup olusturulur ve grup sozciileri belirlenir. (a) birinci
grup ‘kiskanghik’ temasmin islendigi ‘Gykiileyici’, ikinci grup ‘aciklayicr’,
tiglincli grup da ‘giildiiriici’ tarzda olmak tizere birer kisa metin yazar (b)
hazirlanan metinler grup sozciilerince smifta okunur (c) aym temayla
yazilmis olan bu metinlerin, hangi ozellikleri dolayisiyla farklihiklar
gosterdigi gruplarca belirlenir, grup sozciileri de bunlarn tahtaya yazar (Alan,
2016, s. 43).”

ED-1-2-3-

4810 YD-1-2-3

PC-1-2-
4-5-6

1B-1-2-3

Etkinlik-7: “Dostluk, ‘insanlik’ ve ‘sevgi’ temalarim kisi, zaman, mekan,
baglam, ifade ve anlatim... gercevesinde smirlandirarak tahtaya yaziniz?
(Alan, 2016;47).”

ED-1-2-3-4 YD-1

iB-2-3

Etkinlik-8: Ulastigimiz sonuglardan hareketle ‘cevre kirliligi’ konulu biri
6znel, digeri nesnel anlatimh iki kisa yazi1 yazimz ve bunlari sinifta okuyunuz.
En begenilen yaziy1 sinif panosuna asiiz (Alan, 2016, s. 54).

ED-1-2-4-

YD-1-2
10

PC-2

iB-1-2-3

Etkinlik-9: “Deneme, hikaye, tiyatro, siir tiirlerinde 6rnekler bulup simmifa
getiren gruplar, bu metinlerde anlaticilarin gerceklestirdigi farkli anlatimlar
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(6znel-nesnel, dogrudan-dolayli, somut-soyut) sinifa agiklar. Elde edilen
sonuglar grup sozciileri tarafindan renkli kartona yazilip sinif panosuna asilir
(Alan, 2016, s. 56).”

Etkinlik-10: “Sinufa getirdiginiz somut ve soyut anlatima 6rnek olabilecek
metinleri arkadaslarmmiza da okuyunuz. Okudugunuz ve dinlediginiz
metinlerden hareketle her iki anlatim arasindaki farkliliklar1 tartigimniz.
Ulastigimiz sonuglardan yola ¢ikarak soyut ve somut anlatima uygun birer
kisa metin yaziniz ve yazdigimiz bu metinleri smufta okuyunuz. Simfca
begenilen iki yaziy1 panoya asmniz (Alan, 2016, s. 56).”

ED-1-2-3-
4-7-8

YD-1-2-3 PC-1-2-3

iB-1-2-3

Etkinlik-11: “Okudugunuz ‘Kiralik Konak’ metninde, benzer ciimlelere
ornekler gosteriniz. Baglant1 6gelerini ¢ikararak ayni climleleri ve bunlarmn
bulundugu paragraflari tekrar okuyunuz. Ortaya ¢ikan anlatim
bozukluklarimt belirleyiniz ve bunlarin nedenlerini tartisiiz. Ulastiginiz
sonuglardan ve verilen agiklamalardan hareketle ‘baglasiklik’in
saglanmasiyla kelimelerin ciimle, climlelerin paragraf icinde istenilen anlami
saglayip saglamayacagini tahtaya yaziniz (Alan, 2016, s. 64).”

Etkinlik-12: “Iki grup olusturulur ve grup sozciileri belirlenir. Birinci grup,
‘Havuz Bagt’ adli metnin konusunu, temasini ve amacini belirler. Tkinci grup
da arastirma sonuglar: ile yukarida verilen agiklamadan hareketle anlatim
tlirlerinin olusumunu ve nasil smniflandirildigim agiklar, metnin anlatim
tlirtinii belirler. Elde edilen sonuglar grup sozctileri tarafindan tahtaya yazilir.
Bu sonuglardan yola ¢ikilarak Havuz Bast adli metnin anlatim tiiriinii nelerin
belirledigi sozlii olarak ifade edilir (Alan, 2016, s. 72)”

ED-1-2-4-
7-8

PC-1-2-
3-6

B-1-2-3

ED-1-2-4-
7-8-10

PC-1-2-
4-5-6

[B-1-2-3-4

Soru-1: 3. Diisiincelerin belirli bir diizen gercevesinde ifade edilmesi hangi
bakimlardan 6nemlidir? S6zlii olarak ifade ediniz (Alan, 2016, s. 30).

ED-2-4

YD-1-2 PC-1

iB-1-2

Soru-2: “Verilen agiklama ve incelediginiz metinden hareketle; a) bir metin
hazirlamirken ne gibi kaynaklara bagvurulabilecegini, kaynaklara bagvurarak
hazirlik yapmanin metne nasil bir katki saglayabilecegini tartisimiz (Alan,
2016, s. 31).”

ED-1-2-4-
7-8

YD-1-2 PC-1-2

1B-1-2-3

Soru-3: 2 “(a) Tutarli yazma ve konusmayi etkileyen hususlar1 agiklayiniz (b)
buradan hareketle bir 6n hazirhga dayanmadan gerceklestirilecek yazma ve
konusmada ne gibi kusurlarin olusabilecegini neyi, nicin ve nasil anlatmak
gerektigi tizerinde diisinmeden konusma ve yazmanin tutarh olup
olmayacagim tartisiniz. Ulastiginiz sonuglari sebepleriyle birlikte tahtaya
yazinz. (Alan, 2016, s. 31).”

ED-4-10-
12

PC-1-2-
4-5-6

YD-1-2

iB-1-2-3

Soru-4: “Okudugunuz beste adli metnin belirli bir hazirlik sonucu ortaya
kondugu sdylenebilir mi? Tartisiniz ve metinden 6rneklerle sozlii olarak ifade
ediniz? (Alan, 2016, s. 31).”

ED-1-2

YD-1

iB-1-2-3

Soru-5: “2. Okudugunuz ‘Kose Baginda’ adl1 hikayede ortaya konan duygu
ve diistincelerin hangi baglamda kisi, yer, zaman ve durum bildiren dil
birlikleriyle smurlandirilip somutlastirilmis ve konu haline getirilmis
oldugunu belirleyerek hikayenin konusunu asagidaki noktali yerlere yaziniz?
(Alan, 2016, s. 41).”

ED-1-2-3-
4-12

iB-1-2

Soru-6: “2. Metnin (Kdse Basinda) anlatim tiirii ile temas: ve dili arasinda nasil
bir iliskinin oldugunu agiklayip defterinize yaziniz (Alan, 2016;42).”

ED-4-8

YD-2

iB-2

Soru-7: “3. Onceki derste incelediginiz ‘Kose Basinda’ adli metni bir kez daha
okuyunuz. Bu metinde anlaticnin tavri ve amacimn, temanin
sinirlandirilmasinda etkili olup olmadigini tartisiniz (Alan, 2016, s. 46).”

ED-1-2-3-4

PC-1

iB-1-2-3

Soru-8: “3. Anlatimin amaca yo6nelik olmasi hangi bakimlardan 6nemlidir.
Giinliik hayatinizdan 6rneklerle agiklayimiz? (Alan, 2016;51).”

ED-1-2-12

YD-1-2

iB-1-2

Uygulama-1: “Sinifta bir beyin firtinast diizenlenir. Ogrenciler ‘anlaticimn
anlatimindaki tavri, sekli ve niteligi’ nelerin belirledigini tartisirlar. Ulagilan
sonuglar maddeler halinde deftere yazilir (Alan, 2016, s. 56).”

ED-4-7-12

YD-1-2-3 PC-1-2

iB-1-2-3

Uygulama-2: “Smifta bir jiiri olusturulur. Secilen bes 6grenci, jiirinin
belirleyecegi giincel bir konuda sirasiyla beser dakika konusur, jiiri iiyeleri de
bu 6grencilerin anlatimlarini agik, duru, akici, ve yalin olma 6zelliklerine gore
degerlendirip birinci olan 6grenciyi agiklar (Alan, 2016, s. 61).”

ED-2-9-10-
11-12

YD-1-2

iB-1-2-3

Tablo 6’da incelenen 22 icerik Orneginin, kiiresel becerilerden elestirel ve yaratict diisiinme,

problem ¢dzme ve iletisim becerileri agisindan gorsel 6zeti asagida Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Kiiresel beceriler agisindan anlatim ve Ozellikleri iinitesi icerik ornekleri incelemesi

Dil ve Anlatim-10 ders kitabi1 “Anlatim ve Ozellikleri” tinitesindeki, etkinlik, sorular ve
uygulama igerik Orneklerinin incelendigi Tablo 6 ve Grafik 2'de, dort beceriden elestirel diisiinme
becerisi 6ne ¢cikmakta ve yogunlagtig1 icerik 6rneginin etkinlikler oldugu goriilmektedir. Incelenen igerik
orneklerinin, becerilerin hangi alt boyutuna yogunlastigina bakildiginda ise (bkz Tablo 6) elestirel
diisiinme becerisinin (ED2-verileri toplama yorumlama, ED4-sebep-sonug belirleme); yaratici diisiinme
becerisinin (YD1-akicilik, YD2-esneklik); problem ¢o6zme becerisinin (PC2-problemi tanimlama, PC1-
problemi fark etme); iletisim becerisinin (IB2-kendini ifade etme, IBl-etkili dinleme-anlama) alt

becerilerine yogunlasti1 goriilmektedir.

Kimya-10 Ders Kitab incelemesi: Kimya-10 ders kitabi, “Karisimlar Unitesi”ndeki; bes
arastirma, ii¢ etkinlik-deney, dort sorudan olusan toplam 12 igerik drneginin incelemesi asagida Tablo

7’de verilmigtir.

Tablo 7. Karisimlar Unitesi Icerik Orneklerinin Kiiresel Beceriler Acisindan Incelenmesi

Becerilerin Kapsami1 A¢isindan Kodlama

Karisimlar iinitesi etkinlik 6rnekleri Elestirel Yaratict Problem lletigim

Diisiinme Diisiinme Co6zme Becerisi

Arastiralim-1: “% 100 meyve suyu ile nektar arasindaki fark nedir?
(Kingir ve Aydemir, 2016, s. 53).”

Arastiralim-2: “Evde kolonya nasil yapilir? (Kingir, Aydemir, 2016;,54).  ED-2-4 YD-1 PC-1-2 iB-1

Aragtiralim-3: “Icerisinde alkol ¢dziindiigiinde suyun kaynama noktas

ED-2-4-8 YD-1 PC-1-2 iB-1

ED-2-4 YD-1 PC-1-2  1B-1
neden diiser? (Kingir ve Aydemir, 2016, s. 56).” ¢
Arastiralim-4: “Denize dokiilen akaryakitin su {izerinde durmasinin .

ED-2-4 YD-1 PC-1-2 IB-1-2
nedenlerini arastirniz? (Kingir ve Aydemir, 2016, s. 68).” ¢

5. | - . :
Arastiralim-5: Bobreklerdelta§ olu§umuﬂnasﬂ gerceklesir? Nedenini ED-2-4 YD-1 PC-1-2 iB-1
arastirniz (Kingir ve Aydemir, 2016, s. 70).

Etkinlik-1: “Amag; smuf ortaminda heterojen karigimlarin yapilmast:
arag-geregler; deneyin yapilis;; sonuglart degerlendirme: deney ED-2-4-8- YD-1 PC-2-3- iB-10-3
sonucunda neler gozlemlediniz? Kakao neden suyun dibinde kaldi? 10-12 4-5

Nedenini agiklaymiz (Kingir ve Aydemir, 2016, s. 60).”
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Etkinlik-2: “Basit malzemelerle koloit yapma; deney sonucunda neler

ED-2-4- PC-2-3- .
gozlemlediniz? Neden kabarcik olustu? (Kingir ve Aydemir, 2016, s. 10-12 YD-1 4_(5;) IB-1-2-3
62).”

Etkinlik-3: “Coktiirme ile karisimlarin ayrilmasimni gozlemlemek;

maddeleri birbirinden ayirirken hangi ayirma yontemini kullandiniz? ED-2-4-9- PC2-3-

Deney sonucunda deney tiipiiniin dibinde ¢tkelek neden birikti? Biriken YD-1 B-1-2-3
.. . . .. . 10-12 4-5

¢okelek hangi maddedir? Nedenini agiklayimz (Kingir ve Aydemir,

2016, s. 69).”

S‘(‘)ru-?e.vapla.lyahm-l: “Su-tuz ¢ozeltisinde i.yon varken neden su-geker ED-2-4-12  YD-1 PC-1-2 iB-1

¢Ozeltisinde iyon yoktur? (Kingir ve Aydemir, 2016, s. 51).”

- 2 i ? ED-2-4- .
Soru cevaplayahr.n 2: “Kuru temizlemede neden CCls kullanilir? YD-1 PC-1-2 iB2
(Kingir ve Aydemir, 2016, s. 52).” 12
Soru-cevaplayalim-3: “Cozeltinin hacmi ¢ozeltiyi olusturan sivilarin .
toplam hacminden neden kii¢iiktiir? (Kingir ve Aydemir, 2016, s. 54)”. ED-4-12 YD-1 PG-1-2 1B-1

= e . ox) 20 )
Soru-cevaplayalim-4: “Sert suyun neden olabilecegi sorunlar nelerdir? ED-2-4-12  YD-1 PC-1 iB-1

(Kingir ve Aydemir, 2016, s. 70).”

Tablo 7’de incelenen 12 igerik 0rneginin kiiresel becerilerden elestirel ve yaratict diisiinme,

problem ¢6zme ve iletisim becerileri agisindan gorsel 6zeti asagida Grafik 3’te verilmistir.
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Grafik 3. Kiiresel beceriler agisindan karisimlar iinitesi icerik drnekleri incelemesi

Kimya-10 ders kitab1 “Karisimlar” iinitesindeki arastirma, etkinlikler ve sorulardan olusan
icerik 6rneklerinin incelendigi Tablo 7 ve Grafik 3’te temel becerilerden elestirel diisiinme becerisinin
one ¢iktig1 ve en fazla yogunlastig1 icerik Orneginin etkinlikler oldugu goriilmektedir. Diger igerik
orneklerinde (arastirma, sorular) en az bulunan becerinin ise yaratici diisiinme becerisi oldugu
goriilmektedir. Incelenen igerik 6rneklerinin temel becerilerin hangi alt boyutlarina yogunlastigina
bakildiginda (bkz Tablo 7); elestirel diisiinme becerisinin (ED4-sebep-sonug belirleme, ED2-verileri
toplama yorumlama); yaratici diisiinme becerisinin (YD1-akicilik); problem ¢6zme becerisinin (PC2-
problemin tanimlanmasi, PC1-problemin fark edilmesi); iletisim becerisinin (IB1-etkili dinleme-anlama,

[B2-kendini ifade etme) alt becerilerine yogunlastig1 goriilmektedir.

314



Iseri Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2020, Cilt 18, Say1 1, 296-325

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Kitab1-10 Incelemesi: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi-10 ders
kitabi, “Islam’da Ibadetler Unitesi”"ndeki yedi etkinlik ve yedi soru olmak iizere toplam 14 igerik

Orneginin incelemesi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Islam’da Ibadetler Unitesi Igerik Orneklerinin Kiiresel Beceriler Acisindan Incelenmesi

Becerilerin Kapsami1 A¢isindan Kodlama

Islam’da ibadet iinitesi etkinlik 6rnekleri Elestirel Yaratict Problem iletigim

Diisiinme Diisiinme Cozme Becerisi
Etkinlik-1: “Yukaridaki ayeti inang-ibadet iliskisi ~agisindan ED-2 iB1
degerlendiriniz (Yaldiz, 2016, s. 39).”
Etkinlik-2: “Yukaridaki tabloyu bes vakit namazin rekat sayilarina gore ED-12 iB1

doldurunuz (Yaldiz, 2016, s. 41).”

Etkinlik-3: “Yukaridaki hadis-i serifleri orucun 6nemi ve faydasi

agisindan yorumlayimz. Diislincelerinizi arkadaslarinizla paylagmiz  ED-1-2-12 B-1
(Yaldiz, 2016, s. 46).”

Etkinlik-4: “Yukaridaki ayet-i kerime ve hadis-i seriften zekat ve

sadakanin 6nemi ile zekat ve sadakada dikkat edilmesi gereken hususlar ~ ED-2-7 B-1
hakkinda ilkeler ¢ikarimiz (Yaldiz, 2016, s. 48).”

Etkinlik-5: “Hacca gidip gelen bir insan nelere dikkat etmeli, nasil

ED-2-7-12 PC-2 iB-1-2
davranmalidir? Sinifinizda tartisimiz (Yaldiz, 2016, s. 50).” ¢
Etkinlik-6: “Asagidaki ciimleleri tamamlayiniz (Yaldiz, 2016, s. 51). ED-1 B-1
Etkinlik-7: Sizler de salih amelle ilgili 6rnekler belirleyip asagidaki ED-1 iB-1
semaya yaziniz (Yaldiz, 2016, s. 52).”
Soru-1: “Fakir ve mubhtaglara yardim etmek icin neler yapilabilir?
Dinimizin bu konuda ne gibi emir ve tavsiyeleri vardir? (Yaldiz, 2016, s. ED-2-4 PC-1-2 B-1
46).”
Soru-2: “Insan Yiice Allah’a (c.c.) kullukta bulunmaya, ibadet etmeye ED-4 iB-1
yonelten temel unsur nedir? (Yaldiz, 2016, s. 38).”
Soru-3: “Insan, namaz kildiginda neler hisseder, ne gibi duygular yasar? ED-4 iB-1
(Yaldiz, 2016, s. 39).”
Soru-4: “Yukaridaki hadis-i serif, orucun 6nemi ve orug tutan insanin
dikkat etmesi gereken davraniglar konusunda sizlere neler ED-1-2 IB-1-2
distindirmektedir? (Yaldiz, 2016, s. 44).”
Soru-5: “Cevrenizde hacca giden insanlar oldu mu? Haccin insan
davramislart iizerinde ne gibi etkisi olmaktadir? Gozlem ve ED-2-3 iB-1-2
izlenimlerinizi arkadaslarimzla paylasiniz (Yaldiz, 2016, s. 48).”
Soru-6: “Kurban Bayrami gevrenizde nasil kutlanmakta, bu bayramda ED-2 iB-1
neler yapilmaktadir? (Yaldiz, 2016, s. 50).”
Soru-7: “Yukaridaki ayetlerin vermek istedigi mesaj nedir? (Yaldiz, 2016, ED-2

s.51).”

Tablo 8’de incelenen 14 igerik O6rneginin, kiiresel becerilerden elestirel ve yaratici diisiinme,

problem ¢6zme ve iletisim becerileri agisindan gorsel 6zeti asagida Grafik 4'te verilmistir.
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Grafik 4. Kiiresel beceriler acisindan Islam’da ibadetler iinitesi icerik drnekleri incelemesi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi-8 dersi “Islam’da Ibadetler” iinitesindeki etkinlikler ve sorulardan
olusan igerik 6rneklerinin incelendigi Tablo 9 ve Grafik 4’te, dort beceriden elestirel diisiinme becerisinin
one ciktig1 ve yogunlastigl icerik Orneginin “etkinlikler” oldugu goriilmektedir. Yaratici diistinme
becerisinin ise en az bulunan beceri oldugu goriilmektedir. Incelenen igerik 6rneklerinin becerilerin
hangi alt boyutuna yogunlastigina bakildiginda ise (bkz Tablo 8) elestirel diistinme becerisinin (ED2-
verileri toplama yorumlama, ED1-verilerin anlam ve amacini belirleme); iletisim becerisinin, (IB1-etkili

dinleme-anlama, IB2 kendini ifade etme) alt becerilerine yogunlastig1 goriilmektedir.
Tartigsma

Kiiresel becerilerden, elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve iletisim becerilerinin
Tiirkiye olgeginde, ortadgretim kademesindeki ders kitaplar igeriklerine yansimasi durumuna iligskin

arastirma bulgulari farkli boyutlarda tartisilabilir.

Kiiresel yurttaghk baglaminda, arastirma bulgularinin kiiresel diinyaya entegrasyonu saglama
etkisi irdelenebilir. Bauman (2020) erken modern donemin, yabancilarla basa ¢ikmak icin bagvurdugu
din degistirme ve asimilasyonun, ¢ok merkezli ve ¢ok kiiltiirlii diinyamizin mevcut kosullari iginde artik
bir secenek olmadigini, yabancilarla ve farkliliklariyla yasama sanatim 6grenme ve uygulamay:
gelistirme, ihtiyacinin kaginilmaz oldugunu belirtir. Bu baglamda, OECD (2018a, b), OECD (2015)
bugiiniin 6grencilerinin, yerel, ulusal ve kiiresel sorunlari ile toplumlarin birbirine bagimliligi, ortak
insani deger ve sorumluluklar, farkliliklara saygi duyma gibi kiiresel diinya vatandashgna iliskin bilgi,
beceri ve tutumlarin, kiiresel sorunlarin ¢dziim aract oldugunu belirtir. Bu kapsamda incelenen ders
kitaplar1 igeriklerine yansiyan elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve iletisim becerilerine

iligkin bulgularin kapsam ve niteligi, kiiresel diinya yurttaslig1 becerileri agisindan yetersiz kalmaktadir.
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Kiiresel olgekte egitim sistemlerinin performansini 6l¢mede esas alinan beceriler baglaminda
arastirma bulgulari irdelenebilir. Bu baglamda OECD (2009, 2018c), PISA kapsamindaki kiiresel beceri
yeterlilikleri, biligsel beceriler, sosyal beceriler, tutum ve degerleri alt1 yeterlilik diizeyinde 6l¢gmektedir.
Bu yeterlilik diizeylerine Tiirkiye’deki 6grencilerin, yaklasik yarisinin hayata etkin katilim igin gerekli
olan ikinci diizeydeki temel yeterliliklere erisemedigi (Diinya Bankasi, 2011; OECD, 2009; ERG, 2010)
belirtilmektedir. Bu durumun beceri 0gretimi ile iliskisine bakildiginda, PISA performans: ile ilk
siralarda yer alan Finlandiya'nin egitim politikasina iliskin Shalberg (2018), Finlandiya’da uluslararas:
sinavlardaki puanlarin yiikseltilmesi yerine, okullarin genglere hayatlarinda ihtiya¢ duyduklar: seyleri
Ogretmesi, pratik yasam sorunlarina daha biitiinsel bir bakis ve problemlere dayali yaklasimin esas
alindigini belirtir. Tiirkiye boyutunda ise Iseri (2019), ERG (2010), Tiirkiye Ogretim programlari
kazanimlarinin, PISA st yeterlilik diizeylerinde oOlgiilen becerileri igermedigi, kazanimlarin
yogunlastigl, alt yeterlilik diizeyleri ile Tiirkiye'nin PISA performansimin ortiistiigiinii belirtmektedir.
Bu durum, incelenen ders kitaplar1 igerik drneklerinin, elestirel ve yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve

iletisim becerileri boyutundaki yetersizligi ile iliskili okunabilir.

Kiiresel becerilerin 6gretimi baglaminda arastirma bulgular1 irdelenebilir. Dort farkli alandan
incelenen ders kitaplarina iliskin programlar (MEB, 2011a, 2011b, 2013, 2010) incelendiginde, ortak temel
beceriler, kazanimlar, igerik, 6gretim ve degerlendirme siireglerinden bagimsiz belirlenmistir. Buna
bagl olarak incelenen ders kitaplarindaki igerik orneklerinin kavramsallastirilmasinda, aktivite olarak
tanimlanan uygulamalarin ilgili kavramin kapsamiyla ortiismedigi; drnegin soru, etkinlik, arastirma,
ornek olay olarak gelistirilen uygulamalar, kapsam olarak benzer eylemleri igeren soru ciimlelerinden
olusmaktadir. Sadece farkli isimlerle kavramsallastirmaya gidilmistir. Bu kapsamda Giirkaynak ve
arkadaslar1 (2008) Tiirkiye Ogretim programlar1 ve ders kitaplari igeriklerinin elestirel diisiinme
becerisini gelistirme anlaminda 6nemli eksiklikler icerdigini belirtmektedirler. Buna yonelik diinya
Olceginde farkli {ilkelerin, kiiresel beceriler &gretimi uygulamalari incelenebilir. Hammond ve
McCloskey’e (2016) gore, egitimde basarili iilkelerin &ne ¢ikan Ozellikleri, daha az konuyu daha
derinlikli 6gretme: problem ¢6zmek icin bilgiye ulasma, arastirma tasarlama ve yliriitme, veri analizi,
Ogrenileni yeni durumlarda uygulama, kendini izleme ve gelistirme, gesitli bigimlerde iletisim kurma
ve takimla calismadir. Buna ydnelik, Avusturalya’da her dersin 6gretim programi, ogrenilecek az
sayidaki kilit kavrami, beceri, proje, etkinlikleri icermekte olup her okul kendi 6grencilerinin ihtiyag ve
deneyimlerine gore arastirma ve performans odakli programini tasarlamaktadir (Hammond ve
McCloskey, 2016; Mclean, Perkins, Tout, Brewer ve Wyse, 2012, QCAA, 2015). Hong Kong ise 2007
yilinda 6grenmeyi 6grenme reformu ile iist bilissel beceriler (elestirel diisiinme, problem ¢6zme, 6z
yonetim ve is birligi) odakli modeli uygulamaya gecirmistir (Hammond ve McCloskey, 2016). irlanda

ise temel beceriler gerceve programi kapsaminda bilgi isleme, iletisim, bireysel gelisim, elestirel ve
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yaratic1 diisiinme, baskalariyla calisma becerilerinin temel Ogelerini ve kazandirilacak nitelikleri
program olarak belirlemistir (NCCA, 2009). Iskogya, 2006’da ulusal diizeyde okur-yazarlik, sayisal,
saglik ve mutluluk, istihdam-girisim, vatandaslik ve diistinme yeterliliklerini, giizel sanatlar, saglik, dil,
matematik, din ve ahlak egitimi vb. derslere entegre etmistir (The Scottish Government, 2009). Bu veriler,
Tiirkiye’de kiiresel becerilerin 6gretim uygulamalar1 ve kapsaminin, diinya 6lgeginde farkh {ilkelerin,

kiiresel becerileri 6gretim uygulamalar1 agisindan yetersiz kaldigini gostermektedir.
Sonug ve Oneriler

Sonug olarak arastirmada dort farklh alandan segilen birer ders kitab1 igerigi incelemesinde
dogrudan Ogrencilerin diislinme-sorgulama, aktif katiim, deneyimleme ve etkilesime ge¢me gibi
aktiviteleri igeren arastirma, sorular, etkinlik, deney, 6rnek olay, tartisma, 6dev, gorsel okuma gibi
toplam 212 igerik 6rneginden 87 (.41) icerik 6rnegi incelenmistir. Incelenen igerik drneklerinin, belirlenen
kiiresel becerilerden elestirel ve yaratic1 diisiinme, problem ¢dzme ve iletisim becerilerinin kapsamiyla
simirli diizeyde iligkili oldugu bulunmustur. Bu iliskinin beceriler bazinda dagiliminda, igerik
Orneklerinin en ¢ok elestirel diisiinme, en az ise yaratic diisiinme becerisinin kapsamiyla iligkili oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu, Giirkaynak ve arkadaglar1 (2008) ve ERG (2010) verileri ile ortiismektedir. Igerik
orneklerinin belirlenen becerilerin alt becerileriyle iligkili olma durumuna bakildiginda elestirel
diistinmede (verileri toplama yorumlama, sebep-sonug belirleme); yaratict diisiinmede (akicilik,
esneklik); problem ¢ozme becerisinde, (problemin fark edilmesi, problemin tanimlanmasi); iletisim
becerisinde (etkili dinleme-anlama, kendini ifade etme) alt becerilerine yogunlasmaktadir. Bu verilerden
hareketle ders kitaplar1 igerikleri, daha ¢ok ilgili becerilerin alt diizeyleriyle iligkilidir. Elestirel diistinme
boyutunda, ist diizey soyutlayici diisiinme etkinlikleri; yaratici diisiinme boyutunda yaratict tiriin
orneklerinin ortaya ¢itkarilmasi deneyimleri; problem ¢6zme boyutunda arastirma ve deneyimlemeye
dayal1 ¢6zlim Onerilerinin {iretimi; iletisim becerisi boyutunda baskalariyla birlikte ¢alisma deneyimleri
ve bagkalarina saygt duymaya yonelik, nitelikler agisindan yetersiz kalmaktadir. Bu durum, ders kitab:
igeriklerinin; olay, olgu ve kavramlar1 ¢ok boyutlu diisiinme ve sorgulama, derin ve kapsayici analizler
yapma, sorunlarin nasil ¢oziilebilecegi, hangi kaynaklarin, nasil ve neden kullanilmas: gerektigi, en iyi
¢6ziim{iin nasil belirlenebilecegine iliskin epistemolojik arka planinin olmadigini ifade etmektedir.

Aragtirma bulgu ve sonuglarina bagli olarak ders kitaplar1 igeriklerine kiiresel beceri ve
yeterliliklerin yansimasi durumuna iliskin farkli ogretim kademeleri ve simuf diizeylerinde farkh
aragtirma tiir ve desenlerine dayali benzer galismalar yiiriitiilebilir. Ogrenci ve gretmenlerin, 6grenme
araci olarak ders kitaplarina yaklasimlar: ve ders kitaplariyla etkilesim durumlarini belirlemeye yonelik

arastirmalar ytiriitiilebilir.
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Extended Summary
The Global Skills and Reflection on the Textbooks
Introduction

In the globalizing world, personal, social, cultural, economic and political life practices are
interwoven, thus supranational standards are inevitable in the educational policies and the functioning
of the institutions. The global interaction networks have accelerated the production and the distribution
of the knowledge, therefore not the development of knowledge itself but the development of some
qualifications, skills, and competence through knowledge has become the main goal of the educational
policy. From this aspect, knowledge-based economy, globalization, new information technologies, rapid
change, lifelong learning, employability, entrepreneurism, awareness, adaptation to the differences and

encouragement of novelty culture are the influencing factors of the global competence need. In this
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sense; that an individual can maintain a successful life, s/he can handle the prospective threats and the
difficulties of the daily life and that s/he can be integrated into different social networks successfully are

asked in these skills (Eurydice, 2002: WHO, 1997: QCAA, 2015).

British Council (2015), NCCA (2009), Shaw (1998) and WHO (1977)'s skill/competence
categorizations consist of information processing skills, being an effective individual, critical thinking,
creativity, digital literacy, self-improvement, group working, planning and deciding, problem-solving,
effective communication and interpersonal communication skills, nationality, coping with uncertainty,
foreign languages, leadership, entrepreneurism, management and organizational perception, self-
awareness, empathy, and coping with emotions and stress. The EU has identified the basic skills as
communication in mother tongue, communication in foreign languages, math skills and basic
competencies in science and technology, digital competence, learning to learn, social and national
competencies, sense of initiative and entrepreneurship, cultural awareness and self-expression
(Eurydice, 2012). There have been identified four categories for designating the basic skills: ways of
thinking category; ways of working category; working tools category; ways of life in the world category

(QCAA, 2015).

When looked at the examples of the basic skills in educational policies and practises in the
world's ranks; literacy skills, numeracy skills, health and happiness skills, employment, enterprise and
citizenship skills, thinking skills, learning skills, life skills and work-study skills in Scotland at the
national level are integrated into the programmes and classes (The Scottish Government, 2009). In
American educational system, 4C (critical thinking and problem solving, communication, collaboration,
and creativity and innovation) are integrated into the curriculum instead of 3R (reading, writing, and
arithmetic) (http://www.nea.org). In Australia, the seven skills that promote the educational programs
are identified as literacy, information technology, communication skills, critical and creative thinking,
arithmetic, personal and social skills, ethics and intercultural understanding (QCAA, 2015). Many
European countries of Eurydice (EU Member States, Croatia, Iceland, Norway and Turkey) have added
the basic skills to their national programs. In national strategies, Poland's basic skills strategy; Spain,
Lithuania and Austria's action strategies for competencies; Belgium, Denmark and Norway's strategies
for "sense of initiation and entrepreneurship" have been developed. Czech Republic, Spain, France and

Lithuania designed their programs according to "basic skills" (Eurydice, 2012).

In the functioning of the global scale of skills training policies and institutions that have a
decisive effect, the situation reflected in the curriculum and textbooks in Turkey is an important area of
research. In this context the objective of research is to determine the reflections of the critical thinking,

creative thinking, problem solving and communication skills from global skills on the textbook contents
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in the fields of social sciences (geography), linguistics (language and expression), science (chemistry)

and religious sciences (religious culture and moral knowledge) at secondary education in Turkey
Methodology

The textbooks of Geography in social sciences, Chemistry in sciences, Language and Expression
in linguistics and Religious Culture and Moral Knowledge in sciences of religion have been examined
for this research. A sample of 10th grade textbooks have been chosen, and in order to avoid researcher
bias, the second units of these books have been taken into consideration. Descriptive/ screening study

and quantitative data analysis techniques have been used in this research.

Research data were taken from the textbooks designed by Ministry of Education for 2016-2018
school year. The second units considered in the 10th grade textbooks; Geography textbook (human
systems), Chemistry textbook, (blends); Language and Expression textbook (expression and features),
Religious Culture and Moral Knowledge textbook (worship in Islam) have been comparatively analyzed
according to the baseline skills in Turkey (critical thinking, creative thinking, problem solving,
communication skills, collaborative work, using information and communication technologies, research
and investigation skills). The collected data of text studies, questions, discussion activities, group works,
research activities, projects, assignments, images, case studies and so on were examined in terms of the
examples of content, basic skills (critical thinking, creative thinking, problem-solving, communication
skills, collaborative work, using information and communication technologies, research and
investigation skills). The data were analyzed according to "content analysis" stages. The data were

encoded by two research specialists separately and then peer-encoded by another specialist.
Findings

The research findings have presented the status of the dimensions of global skills reflection on
the textbooks of the 10th grade geography, chemistry, language and expression, and religious culture
and moral knowledge courses from fields of social sciences, natural sciences, linguistics and religious

studies, in Turkey have been studied.

Within the scope of the research findings, the results obtained from the courses taken from four
different disciplines at the 10th grade level: In the 19 content samples examined as “research, activity,
visual reading, questions and case study” at the unit of “human systems” of geography course in the
field of social and human sciences, it can be stated that the content sample where critical thinking skill
comes to the fore and concentrates among the skills is also visual reading, and the least skill-competence
found in other content samples except the activity content sample is creative thinking skill. In the 22

content samples examined as “activities, questions, practices” at “expression and characteristics” unit of
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the language and expression course, it can be stated that the content sample where critical thinking skill
comes to the fore and concentrates is activities, and the least skill-competence found in other content
samples is creative thinking skill. In the 12 content samples examined as “research, activities, questions”
at “Unit of Mixtures” of chemistry course, it can be stated that the content sample where critical thinking
skill comes to the fore and concentrates is activities, and the least skill-competence found in other content
samples is creative thinking skill. In the 14 content samples examined as “activity and questions” at
“Unit of Worships in Islam” at the religious culture and moral knowledge textbook, it can be stated that
the content sample where critical thinking skill comes to the fore and concentrates is activities, and the

least skill-competence found in other content samples is creative thinking skill.

In the research, the following results have been determined based on the findings obtained from
the content samples examined from different disciplines. It has been determined that the content
samples examined in the research are related with the scope of critical and creative thinking, problem
solving and communication skills to a limited extend; and among these skills, the most related skill is
critical thinking skills while the least related skill is creative thinking skills. When examined if the
content samples are related to the sub-skills of the basic skills: Sub-skills of critical thinking (collecting
and interpreting data, determining cause and effect); sub-skills of creative thinking (fluency, flexibility);
sub-skills of problem solving skills (recognizing the problem, defining the problem); communication

skills (effective listening-understanding, self-expression) has been found to be related to sub-skills.
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